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RESUMEN

En este articulo se presentan los resultados de una investigacion cuyo
objetivo consisti6 en analizar cémo se organiza el discurso en una muestra de tex-
tos utilizados en diferentes dreas curriculares del sistema educativo venezolano. Se
siguieron los postulados de Adam (1992) y de Charaudeau (1992). Entre los resul-
tados destacan los siguientes: a) La secuencia predominante es la explicativa. b) La
secuencia descriptiva se encontrd asociada al contenido que suele memorizarse. c)
La secuencia argumentativa se observé en temas donde se espera que el alumno
responda no sélo desde la perspectiva tedrica de la apropiacién de un conocimien-
to, sino también como agente de cambios en su entorno social. Se concluye que los
textos escolares utilizan recursos tanto del discurso cientifico como del discurso de
la divulgacion cientifica, debido a que cumplen una practica divulgativa.

PALABRAS CLAVE: textos escolares, secuencia, procedimientos discursivos.
ABSTRACT

This article shows the results of an investigation which analyzed
how discourse is organized in a sample of texts used in different curricular
areas of the Venezuelan educational system. The postulates of Adam (1992)
and Charaudeau (1992) were followed. Findings can be summarized as fol-
lows: a) The predominant sequence is explanatory. b) The description was
associated to the content that is usually memorized. c) The argumentative
sequence was observed in topics where the student is not only expected to
respond from a theoretical perspective of knowledge appropriation but also from
the perspective of an agent of changes in his or her social environment. It is
concluded that school texts use resources from scientific discourse and from
popular science discourse.
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INTRODUCCION!

Ayudar a nifios y jovenes a hacer significativo el conocimiento que
van adquiriendo durante su formacidn, implica prepararlos para conocer la
temadtica de cada drea curricular aprendiendo las estructuras linglifsticas en las
que cada una de ellas se comunica y se elabora. El aprendizaje de los tipos dis-
cursivos podria ayudar al alumno a formar su propio pensamiento y a construir
y reconstruir el mundo en la forma en que los textos que utiliza lo hacen posible.

La construccién de conocimientos en el aula toma forma en los diferentes
EVENTOS COMUNICATIVOS que se llevan a cabo entre los alumnos y el profesor
(exposiciones, debates, charlas, trabajos en grupo, exdmenes, explicaciones)...
Los alumnos adquieren los conocimientos junto con las formas de comprenderlos
y comunicarlos. El desarrollo de las ciencias del lenguaje y los enfoques
discursivos han dado origen a una discusién que apenas comienza, acerca de
las relaciones que pueden establecerse entre la apropiacion del conocimiento
y la(s) forma(s) de comunicar este dltimo.

En la ensefianza de las lenguas, en breve lapso de tiempo, disciplinas
tan variadas como las denominadas ciencias del lenguaje, la psicologia cognitiva
o incluso la critica literaria han realizado aportaciones tedricas y aplicadas de
gran interés y que han tenido consecuencias importantes en el estudio del proceso
ensefianza/aprendizaje.

Desde diferentes perspectivas tedricas, los investigadores en estos
campos estan de acuerdo en que ensefiar lengua y utilizarla como instrumento del
conocimiento en las restantes dreas curriculares toca tres dmbitos: los procesos
cognitivos del nivel l6gico-conceptual, las caracteristicas lingliistico-discursivas
de los niveles lingiiistico y del discurso y las representaciones sociales. Estos
tres dmbitos remiten a lo que en algunas organizaciones curriculares se
denominan: CONCEPTOS (informaciones, datos, etc.); PROCEDIMIENTOS (habili-
dades y destrezas) y VALORES (creencias, opiniones, habitos, etc.).

1. OBJETIVO, METODOLOGIA Y CORPUS

En este trabajo nos interesa conocer como se organiza el discurso en
los libros de texto, entendidos como medios e instrumentos utilizados en el
aula de clase por los profesores y los alumnos para transmitir y adquirir el
conocimiento en las diferentes dreas curriculares.

El corpus bdsico estd constituido por libros de texto utilizados para
la ensefianza en diferentes dreas del conocimiento en el dltimo nivel de educacién

1. Una primera versioén de este trabajo fue leida como ponencia en el Congreso Internacional de la
Asociacién de Lingiifstica y Filologia de la América Latina (ALFAL), celebrado en la Universidad de
Costa Rica, San José de Costa Rica, del 18 al 22 de febrero de 2002.
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bésica (7°, 8° y 9° grado) y en los dos tltimos afios del bachillerato o ciclo
diversificado (4° y 5° afio) de la educacién venezolana, tal como se sefiala en
el siguiente cuadro:

Cuadro No. 1 Libros de texto utilizados en la investigacion

TITULO AUTOR NIVEL
Teoria y prdctica de fisica Ely Brett y William Suarez, 1999. 2°. afio Ciclo
Caracas: Distribuidora Escolar. Diversificado
Geografia econdmica Camejo y Gémez, 1998. 2°. afio Ciclo
de Venezuela Caracas: Salesiana. Diversificado
Fundamentos de quimica R. Burns, 1996. 2°. afio Ciclo
México: Prentice Hall Diversificado
Ciencias bioldgicas Mazparrote, S., 1997. 2°. afio Ciclo
Caracas:. Biosfera. Diversificado
Historia moderna y Alberto Arias Amaro, (s/f). ler. afio Ciclo
contempordnea de Venezuela | Caracas: Romor Diversificado
Lengua y literatura Ratil Pefia, 1997. 2°. afio Ciclo
Caracas: Distribuidora Escolar Diversificado
Psicologia Charles Morris, 1997. 2°. afio Ciclo
México: Prentice Hall Diversificado
Historia de Venezuela Pablo Garcia y José Vargas, (s/f). 8°. grado
Caracas: Romor de Educ. Basica
Estudios de la naturaleza Serafin Mazparrote y Justo Millan, 7°. grado
1994. Caracas: Bidsfera de Educ. Bésica
Quimica bdsica (Laboratorio) | Alejandro y Carmen Irazédbal, 1994. 9°. grado
Caracas: CO-BO. de Educ. Bésica
Geografia general José Vargas y Pablo Garcfa, (s/f). 7°. grado
Caracas: Romor de Educ. Bésica
Dibujo técnico J. Amatima, (s/f). 8°. grado
Caracas: Monfort de Educ. Bésica
Matemdtica Japiter Figuera, 1994. 9°. grado
Caracas: Cobos de Educ. Bésica
Matemdtica Japiter Figuera, 1993. 8°. grado
Caracas: Cobos de Educ. Bésica
Concepto matemdtico Mauricio Villegas y Melba Rodriguez, | 7°. grado
1994. Caracas: Excelencia de Educ. Basica
Electricidad bdsica Pablo Dominguez, (s/f). 8°. grado
Caracas: Tridangulo de Educ. Basica
Educacion para la salud Amalia Di Parsia y William Hind, 8°. grado
1993. Caracas: Monfort de Educ. Bésica
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La metodologia que se utilizé fue la siguiente: a) Se seleccionaron al
azar tres unidades (lecciones, temas o capitulos) en cada uno de los textos de
la muestra. b) En cada unidad seleccionada se identificaron las secuencias
predominantes, entendiéndolas como esquematizaciones de los modos funda-
mentales de construir los discursos. ¢) En cada secuencia se analizaron los
elementos lingiifsticos y los procedimientos discursivos.

2. FUNDAMENTACION TEORICA
2.1. Los puntos de partida

El marco lingiiistico en el que se inscribe este trabajo tiene un objetivo
que podriamos denominar funcional, en cuanto que no pretende profundizar
en el andlisis del discurso ni ensefar lingiiistica, sino que quiere distinguir
aquellos elementos y estructuras que nos parecen esenciales para favorecer y
mejorar la comprension del texto escrito en situaciones de comunicacién en el
aula, a fin de facilitar el aprendizaje, dado que la lengua es uno de los elementos
esenciales en este proceso.

Hemos considerado que otro principio importante es el referido a la
aplicabilidad que pueden tener los conocimientos de tipo discursivo en diferentes
areas curriculares. Nuestro interés, entonces, no se circunscribe al area de la
enseflanza/aprendizaje de la lengua. Descubrir cudles son los modelos textuales
mads frecuentes en el libro de texto pudiera ayudar a la escuela en la ensefianza-
produccién-comprension de los materiales lingiiisticos que se trabajan en el
aula. Por ejemplo, la capacidad de argumentar que adquirimos desde
pequeios en vivencias cotidianas, la escuela debe adecuarla para ensefiar a
producir y a comprender textos cuyo modo de organizacion discursiva bdsica
se fundamente en lo argumentativo.

Otro de los puntos de partida de nuestra propuesta se basa en concebir
el hecho de ensefiar y aprender como un proceso de comunicacion social entre
los participantes del evento educativo. La comunicacién permite establecer
acuerdos en los procesos significativos entre los diferentes actores del acto
educativo y exige ademds una CONCEPTUALIZACION, una SEMIOTIZACION (la pues-
ta en signos), una ESQUEMATIZACION (la puesta en esquemas) y una LINEALIZACION
(Ia puesta en discurso) de las representaciones que construye el alumno.

Un punto de partida importante es el modelo lingtifstico utilizado en
la semantica, el cual permite observar los cuatro niveles metodolégicamente
necesarios en la descripcion y explicacion de los comportamientos lingiiisticos
(Pottier, 1992:14), especialmente cuando nos situamos en el campo de la
lingiifstica aplicada a la ensefianza de la lengua (Molero, 1998:17). Los niveles
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se refieren al: NIVEL REFERENCIAL (complejidad del mundo real), NIVEL LOGICO-
CONCEPTUAL (la representacién mental), NIVEL LINGUISTICO (competencia
lingiifstica) y nivel del discurso (producto de la utilizacién de la lengua).

Se han tenido en cuenta también algunas investigaciones sobre los
procesos de ensefianza/aprendizaje en diferentes dreas curriculares (Cassany
et al. 2000; Jorba et al. 2000) que vinculan las habilidades cognitivas que
estdn en la base del aprendizaje con las habilidades cognitivo-lingiiisticas y
determinados tipos de textos. En estos trabajos se han identificado habilidades
cognitivas (analizar, comparar, clasificar, identificar, interpretar, inferir,
deducir, transferir, valorar, operar...) que activan y reclaman otro tipo de habil-
idades denominadas cognitivo-lingiiisticas (describir, definir, resumir,
explicar, justificar, argumentar y demostrar). Estas habilidades en las difer-
entes areas curriculares van a requerir para su expresion diferentes tipos de
textos, producidos oralmente o por escrito. Si observamos el siguiente grafico
veremos que las habilidades pueden situarse en los niveles metodolégicos que
la semdntica (Pottier, 1987, 1992 y 1993) ha propuesto:

Cuadro No. 2 Habilidades y niveles

A
HABILIDADES
NIVEL LOGICO-CONCEPTUAL COGNITIVAS
HABILIDADES ||
» COGNITIVO-
NIVEL LINGUISTICO LINGUISTICAS
NIVEL DEL DISCURSO TIPOS DE TEXTOS
v

En el grafico anterior se sitdan los diferentes tipos de habilidades en los
diferentes niveles: la flecha descendente sefiala el RECORRIDO ONOMASIOLOGICO
que sitda al individuo cuando actia como productor de textos al lograr ver-
balizar un propdsito de comunicacién; la flecha ascendente sefala el
RECORRIDO SEMASIOLOGICO que representa las operaciones de decodificacion-
comprensién-interpretacion que debe realizar un lector desde el nivel del dis-
curso hasta el nivel cognitivo. Por supuesto, la semdntica y la pragmadtica tam-
bién nos han ensefiado que todos estos procesos no estdn desvinculados de las
variables contextuales que rodean el proceso de la comunicacién.
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2.2. Aportes de la lingiiistica textual.

El objetivo planteado desde el inicio intenta buscar la relacién entre
los libros de texto utilizados en la escuela y los modos de organizacién discursivos
mads frecuentes en las diferentes dreas curriculares: descriptivo, explicativo,
argumentativo, narrativo e instructivo.

Para la propuesta en los términos mencionados hemos considerado a
autores que hacen sus aportaciones desde la tipologia textual, el anélisis del
discurso y la pragmadtica (Austin, 1982; Adam, 1992; Charaudeau, 1992;
Beaugrande y Dressler, 1997; Kerbrat Orecchioni, 1997; Lo Cascio, 1998; Adam
y Lorda, 1999; Calsamiglia y Tus6n, 1999; Van Dijk, 1980, 1990, 1999, 2000).

Pese a que los modelos de texto que trabajamos en esta propuesta
estan suficientemente definidos, cuando nos trasladamos al campo educativo
se nos presenta un problema que consiste en situar la funcién del texto en la
secuencia didactica. Por ejemplo, un texto que observado aisladamente
podria considerarse explicativo, a veces resulta argumentativo debido a la
intencién y a la funcién que cumple en el contexto del aula de clase. De manera
que el profesor debe tener en cuenta las variables contextuales, tal como éstas se
definen en la pragmatica y en el andlisis del discurso.

El intento de establecer una tipologia textual llevé a Adam (1992:28)
a definir la SECUENCIA como uno de los niveles de organizacion de la textualidad
y como una estructura o red de relaciones jerdrquicas. Uno de los principios
de esta teoria es que los textos se componen de una o mds secuencias. Cada
secuencia es una unidad constituyente del texto, pero al mismo tiempo es una
unidad constituida de MACROPROPOSICIONES 0 conjunto de proposiciones. Las
secuencias que constituyen un texto se jerarquizan y relacionan de diferentes
maneras. Este autor propuso cinco tipos de secuencias: NARRATIVA, DESCRIPTIVA,
ARGUMENTATIVA, EXPLICATIVA Y DIALOGAL. Se adopta también en el andlisis la
SECUENCIA INSTRUCTIVA propuesta por autores que han trabajado los textos
didécticos (Prat, 2000) y por el mismo Adam (1987), en sus primeros trabajos.
En algunos textos hay secuencias dominantes, por ejemplo en un relato habra
secuencias descriptivas y dialogales, pero predominardn las narrativas.

Los cinco modelos de secuencia propuestos por Adam (1992:33)
guardan semejanzas con los modos de organizacién discursivos de
Charaudeau, (1992:642). En este sentido, Calsamiglia y Tusén (1999:265)
afirman que las secuencias “responden a tipos relativamente estables de
combinacién de enunciados, dotados de una organizacién reconocible por su
estructura jerdrquica interna (esquema) y por su unidad compositiva (plan)”.
En este trabajo entendemos la secuencia como un modo de organizar el
discurso en los textos didacticos.
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Por otra parte, tomamos en cuenta que lo que determina que un texto
pertenezca a uno u otro modelo textual es un tipo de esquema que Van Dijk
(1989:69) denomina SUPERESTRUCTURA y que es conocido por la mayoria de
las personas, porque no se necesita mucho esfuerzo para saber cudndo estamos
frente a un texto narrativo, descriptivo o argumentativo, o cudndo estamos
frente a un cuento o a una noticia de prensa. Se toman en consideracion
ademds los conceptos de COMPONENTE SEMANTICO Y COMPONENTE PRAGMATICO
(Van Dijk, 1980).

2.3. Los textos diddcticos en las tipologias discursivas

En diferentes tipologias se han mencionado los textos didacticos,
diferencidndolos de los textos del campo cientifico (Ciapuscio, 2000:44). Si
se toman en cuenta los interlocutores que participan en la situacién de
comunicacion, los textos cientificos son textos que circulan entre expertos;
mientras que los textos didacticos y los textos de popularizacion de la ciencia
tienen metas comunicativas diferentes adaptadas a sus interlocutores que son
experto(s) o no experto(s); en consecuencia, sus estructuras textuales también
son diferentes. Se observa de esta manera, cémo las variables pragmaticas
inciden en los modos de organizacién discursivos.

3. RESULTADOS DEL ANALISIS

A continuacién presentamos los resultados del andlisis en la muestra
seleccionada.

3.1 El modo de organizacion descriptivo

Tres componentes estdn en la base de la descripcién: nombrar,
localizar-situar y calificar. Un ejemplo de este modelo —muy frecuente en los tex-
tos escolares de la muestra- son las definiciones en las que se expone el con-
tenido de un término que se supone desconocido, con la ayuda de otros conoci-
dos.

Pudimos comprobar que este modo de organizacién predomina en
los textos de electricidad, de estudios de la naturaleza, de fisica y en el problemario
de quimica. En los siguientes ejemplos, tomados de la muestra, se observan
las caracteristicas de este modo discursivo:

Ejemplo 1:
Un Coulomb es la cantidad de carga que pasa a través de la seccion transversal

de un alambre en un segundo cuando por €l circula la corriente de un
Ampere. (Brett y Sudrez, Teoria y prdctica de fisica).
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Ejemplo 2:

Se ha de entender el Espacio Fisico como la combinacién de elementos fisicos
(subsuelo, territorio, mares y cielo) que constituyen las caracteristicas naturales
de las diversas regiones del Globo Terrestre y que conforman la base material
sobre la que se asientan los Estados. (...) (Camejo y Goémez, Geografia
economica de Venezuela).

Los dos ejemplos anteriores presentan las caracteristicas de la
descripcion. En el segundo de ellos el autor ha resaltado los términos importantes
en negrita. Los vocablos que se desean definir preceden a la definicidn
propiamente dicha y el tiempo utilizado es el presente.

Presentamos el siguiente cuadro basado en los procedimientos
descriptivos formulados por Adam (1992:93-95), donde se observa el com-

portamiento de un ejemplo obtenido en la muestra:

Cuadro No. 3 La secuencia descriptiva en un texto de la muestra

PROCEDIMIENTO
DESCRIPTIVO

EJEMPLOS
(Tomados de Electricidad Bdsica
de Dominguez y Cabrita)

COMENTARIO

Anclaje referencial
(establecimiento del
objeto a describir)

“Desde tiempos remotos el
hombre invent? la herramienta...”

Sefiala desde el primer
parrafo de la leccién
el tema que se va
a considerar

Aspectualizacién
(cualidades, propiedades
y partes del objeto)

“Una herramienta es un
instrumento, generalmente

de hierro o acero, fabricado segtin
el uso que se le dard...”

“Alicate: Mdquina simple
formada por dos palancas de
primer género acopladas en un eje
cuyos brazos forman el mango”.

La definicion sefiala las
propiedades, cualidades
y partes del objeto.

Reformulacién
(Sintesis o resumen)

“La puesta en préctica de estos
conocimientos influye en el
electricista, haciéndolo mejor
trabajador, mas eficiente,
disminuye la probabilidad
de accidentes...”

Al final del capitulo,
el resumen orienta
argumentativamente
el conjunto de propiedades
y caracteristicas atribuidas
a las herramientas

Puesta en relaciéon
con el mundo exterior

Se vincula el tema tratado:
-Con la profesion
-Con la actividad en el laboratorio

Se percibe la vinculacién
del aspecto tedrico con
la realidad externa al aula
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El siguiente cuadro muestra los procedimientos lingiiisticos y dis-

cursivos mds frecuentes en las descripciones obtenidas en el corpus.

Cuadro No. 4 Elementos lingiifsticos y procedimientos discursivos en la descripcion

ELEMENTOS LINGUISTICOS

PROCEDIMIENTOS DISCURSIVOS

Predominan:

* [ éxico nominal (sustantivos, adjetivos)

* Estructura sintdctico nominal: aposiciones,
oraciones adjetivas, complementacién

* Verbos presentadores de entidades, y de sus
caracteristicas, por €j.: es, estd, hay, parece,
tiene, constituye, comporta, conforma,
representa, etc.

* Tiempos: presente (predominante)

e imperfecto de indicativo

* Deicticos de tiempo y espacio
acompafiados de elementos 1éxicos locativos
y temporales.

* Se utiliza la parafrasis (consistente

en ampliar la informaci6n con una frase

* La ENUMERACION que puede ir: de lo
general a lo particular, del todo a las partes...
 La IDENTIFICACION (inventarios, listas
de recapitulacién, nomenclaturas, etc)

* La OBJETIVIDAD como caracteristica
proveniente de los textos cientificos

¢ La DEFINICION

¢ La DESCRIPCION se acompafia de
representaciones iconicas: diagramas,
esquemas, mapas, dibujos, fotografias, etc.
* Aparecen SECUENCIAS INSTRUCTIVAS
(directivas), con el uso de imperativos,
especialmente cuando se trata

de problemarios (con instrucciones para

la solucién de problemas), o de actividades
que se cumplirdn en el laboratorio:

de estructura sintdctica diferente),
los sin6nimos, los anténimos, la analogia “debemos conectar”, “nunca utilice”, “tenga
3« »

y amenudo se recurre a la ejemplificacién. cuidado”, “asegtirese”, “multiplica”,
“determina”, etc.

LIS

Los resultados de esta investigacién confirman, en lineas generales,
las caracteristicas que anota Prat (2000:57) para los textos descriptivos. Un
aspecto interesante de la muestra analizada en nuestro trabajo es la presencia
de secuencias instructivas en textos donde predomina la descripcién.

3.2 El modo de organizacion narrativo

Es la estructura mds habitual y conocida: los cuentos o la informacién
sobre los acontecimientos de la vida cotidiana, por citar los mds frecuentes,
tienen esta estructura. No es extrafio, entonces, que la narracién haya sido
objeto de estudio desde diversas disciplinas. Asi el relato es la unidad textual
que ha sido mds trabajada en la tradicién retdrica, desde La Poética de
Aristételes hasta la moderna narratologia en cuyos inicios hay que anotar a
Propp (1928); también lo ha sido dentro del 4mbito de los estudios literarios
(Barthes 1970, Genette 1970, Todorov 1970) o de la semidtica (Greimas,
1973). Desde la perspectiva discursivo-textual las caracteristicas de los relatos
han interesado a los estudios del folklore (Propp), la antropologia, la sociologia
y la lingiifstica textual (Van Dijk, 1989, Adam, 1992 y Adam y Lorda, 1999).

35



36

LOURDES MOLERO DE CABEZA / JULIAN CABEZA

En el ambito académico y escolar la narracién constituye un recurso
didéctico de primer orden, tanto para ejemplificar como “para instruir deleitando”
(Calsamiglia y Tusén, 1999:271). En el ambito de la investigacién en ciencias
sociales y en literatura, el recurso de la narracién y del relato se ha convertido
en instrumento de algunas disciplinas, como en el caso de la sociologia, la
antropologia, la sociolingiiistica o la historia, que recurren con mucha frecuencia a
los testimonios “vivos”, recogidos a través de lo que se denomina “historias de vida”.

La secuencia narrativa como modo de organizacién dominante s6lo
se encontrd en los libros de historia. Como estructura integrada en otro tipo
de secuencia se pudo observar en los textos de lengua y literatura, de psicologia,
de quimica y de biologia. En estos casos se utiliza cuando se presenta informacién
previa sobre obras literarias, avances cientificos logrados en épocas pasadas
y en los procedimientos para realizar experimentos.

Veamos el uso de la narracién en algunos textos escolares usados en
las escuelas venezolanas:

Ejemplo 3:

Los primeros trabajos realmente importantes sobre Genética fueron iniciados
alrededor de 1856, por un monje de un monasterio de la ciudad de Briinn,
en Austria. Su nombre era Gregorio Mendel. Su trabajo llevado a cabo en el
tranquilo jardin de un monasterio e ignorado hasta después de su muerte,
marca el comienzo de la Genética moderna (Mazparrote, S., Ciencias Biologicas)

Ejemplo 4:

Beadle y Tatum expusieron a la accién de los rayos ultravioletas algunas
esporas sexuales provenientes de cierto tipo de apareamiento de
Neurospora. Luego dejaron que estas esporas germinaran en un medio
“completo”, es decir, enriquecido con varias vitaminas y aminodcidos. Una
vez que se hubo desarrollado el micelio, se hicieron cruces con otro tipo de
apareamiento. Las ascosporas producidas fueron retiradas individualmente
(...) Finalmente se pudo establecer que cada raza deficiente era capaz de crecer
en un medio minimo, al cual se habfa agregado una sustancia accesoria, por
ejemplo, la tiamina. (...) Esta hipdtesis se generalizé...recibiendo Beadle y
Tatum el premio Nobel por sus trabajos. (Mazparrote, S., Ciencias Biologicas)

Ejemplo 5:

El primer antecedente del proceso de fijacién de los limites entre Venezuela
y la Guayana Britdnica, actualmente Reptblica de Guyana, se ubica en

1822, cuando el gobierno de la Repiiblica de Colombia, presenta ante el
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gabinete britdnico una protesta formal por la penetracion de colonos ingleses a
terrenos situados a la margen izquierda del rio Esequibo. (..) En 1834, la
Real Sociedad Geogréfica de Londres le confié al prusiano Roberto H.
Schomburgk la exploracion del territorio de la Guayana Britdnica, y en 1840
lo comisiond para que presentara un proyecto limitrofe. (...) (Garcia A. y
Vargas P., Historia de Venezuela).

En los ejemplos anteriores pueden observarse secuencias que, a
pesar de no cumplir con todas las caracteristicas de las secuencias narrativas,
manifiestan la intencién del emisor de ordenar cronolégicamente los hechos,
indicando ademas las transformaciones que se van sucediendo en el transcurso
de los acontecimientos.

Veamos un ejemplo de la muestra en el siguiente cuadro donde se
utiliza la estructura interna de la secuencia narrativa segiin Adam (1992:46-59).

Cuadro No. 5. La narracién en los textos de la muestra

ESTRUCTURA EJEMPLOS COMENTARIO

INTERNA (Tomado de Historia Moderna

y Contempordnea de Venezuela,
A. Arias Amaro)

Temporalidad La Gran Colombia entre 1819y | Ordenacién cronolégica
1830 de los hechos
Unidad Tematica Simé6n Bolivar La unidad la garantiza

un actante humano
(personaje histdrico)

Transformacion 1. Creacién de la Gran Se pasa del inicio
Colombia (17-12-1819) y consolidacién
2. Consolidacion (12-07-1821) | de un evento histérico
3. Disolucién (13-01-1830) a su desaparicién
Unidad de accién La Gran Colombia desde sus A partir de una situacién
inicios hasta su desaparicién inicial se llega a una

situacion final a través del
proceso de transformacion.

Causalidad Ej. “Las causas que provocaron | Se establecen las relaciones
la disolucién de la Gran de causalidad entre los
Colombia fueron: acontecimientos. Se
a) La adopcion del centralismo... | explican las causas que
b) El establecimiento de la sede conducen a la situacién
del gobierno en Bogota... final (sec. explicativa

incrustada)
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Ademads de las caracteristicas sefialadas en el gréfico, una de las
claves de la narracion es la moraleja final (Adam 1992:56), que a simple vista
pareciera no existir en los libros de historia. Sin embargo, una revision de las
lecciones nos ha permitido encontrar en las lecturas de cierre de cada capitulo,
una orientacién argumentativa que sitda los hechos histéricos en el marco de
ciertos valores o ensefianzas que pueden deducirse de los acontecimientos
explicados.

Cuadro No. 6 Elementos lingiiisticos y procedimientos discursivos en la narracién

ELEMENTOS LINGUISTICOS

PROCEDIMIENTOS DISCURSIVOS

* Verbos generalmente en pasado; a veces
se utiliza el denominado presente histdrico.
* Abundantes adverbios de tiempo,

* TEMPORALIDAD
* UNIDAD TEMATICA
* TRANSFORMACION

¢ UNIDAD DE ACCION
¢ CAUSALIDAD

conectores y locuciones temporales:
hasta ese momento, ahora, aiin,
entonces, anteriormente, etc.

33 El modo de organizacion explicativo

Algunos autores no consideran el texto explicativo como un tipo de
texto. Seria mds bien un texto heterogéneo, en el cual es posible identificar
procedimientos muy variados. Otros lo han llamado texto informativo o
expositivo porque su funcién bdsica es informar.

Adam (1992:132) ha propuesto la secuencia explicativa como una
secuencia prototipica, basdndose en los trabajos de Grize (1990). Calsamiglia
y Tusén (1999:308), por su parte, consideran también como base para el
estudio de esta secuencia, los andlisis propuestos desde el punto de vista de la
did4ctica, por ser en este dmbito donde la explicacion se convierte en el
nicleo fundamental del discurso de transmisién y de construccién del
conocimiento.

Los textos de la muestra seleccionada donde se observa con mayor
frecuencia la secuencia explicativa son los siguientes: psicologia, lengua y
literatura, quimica, geografia, educacién para la salud, biologia y
matematica. El elemento organizador es la exposicién de un determinado
tema, acompafiada de una visién objetiva vinculada casi siempre a una
concepcidn cientifica. En una perspectiva discursiva se puede afirmar que la
estrategia explicativa permite al locutor tomar distancia y rechazar los puntos
de vista subjetivos, de manera que puede presentarse como un observador
imparcial de los hechos. Suele aparecer estrechamente relacionada con otras
secuencias. Veamos en el siguiente cuadro cémo se configura este modo de
organizacién en un ejemplo de la muestra:
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Cuadro No. 7 Ejemplo de secuencia explicativa

PROCEDIMIENTO TEXTO (Ejemplos) COMENTARIO

Definicién “Los carbohidratos son compuestos | Delimita el objeto
de los elementos carbono, hidrégeno | de estudio y adjudica
y oxigeno...” unos atributos
“A este material hereditario le damos
el nombre de genotipo...”

(Mazparrote, Ciencias Bioldgicas)

Clasificacion “En quimica, la investigacion se Distribuye la entidad en
clasifica como aplicada o basica” diferentes agrupaciones
(Burns, Fundamentos de Quimica) por similitud o diferencia
... de acuerdo con el tipo de azicar
presente en la molécula podemos
clasificar los 4cidos nucleicos
en dos tipos: 4dcidos ribonucleicos
y desoxirribonucleicos
(Mazparrote, Ciencias Biologicas)

Reformulacion “El acetileno es un gas que al arder | Hace mds inteligible
libera gran cantidad de calor; con | al receptor los términos
frecuencia se emplea para soldar” | abstractos
(Burns, Fundamentos de Quimica)

Analogia Cuando se conduce un automévil, Se relaciona un hecho
la gasolina se combina en forma del campo cientifico
explosiva con el oxigeno gaseoso con uno de un campo
para dar diéxido de carbono... diferente para aclarar
Esto es un ejemplo de una reaccién | o ilustrar
quimica comun...

(Burns, Fundamentos de Quimica)

Ejemplificacién “Entre genotipo y fenotipo hay Se concreta lo general
una diferencia esencial...Para poner | o abstracto para ofrecer
un ejemplo sencillo y familiar, una | una experiencia mas
pléntula puede tener la capacidad proxima al receptor
genética de ser verde...pero nunca
se volverd verde si se mantiene
en la oscuridad”

(Mazparrote, Ciencias Bioldgicas)
Citacién “Como Mendel dijo en su trabajo La inclusién de las voces

original: “el valor y la utilidad

de cualquier experimento esta
determinado por la adecuacién
del material para el propdsito que
se utiliza”

(Mazparrote, Ciencias Bioldgicas)

de los expertos confiere
confiabilidad y autoridad
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Entre los elementos lingiiisticos y las formas bésicas de este tipo de
organizacién hemos observado los siguientes:

a) Los conectores introducen explicaciones, ejemplos, relaciones,
causa, consecuencia o finalidad (es decir, por tanto, en consecuenciay).

b

~

Entre las formas bdsicas de organizacién en los textos de
matemadtica tenemos: definicién-problema-solucién y sus variantes
(definicidén-ejemplo-problema-solucién). También se observa
esta organizacion en algunas dreas curriculares de las ciencias
sociales, por ejemplo en educacién para la salud: se define un
tema (la contaminacidn), se presenta el problema (contaminacién
ambiental, del medio rural, del agua, de los suelos) y luego
aparece la solucion (acciones a desarrollar en contra de la conta-
minacién: plantas de tratamiento de residuos, desarrollo de la
zonificacion industrial, sistemas de drenaje, entre otros).

¢) Esta secuencia puede aparecer acompaiiada de secuencias instructivas
(con formas verbales en infinitivo o en imperativo, por ejemplo
“construir un rectangulo...”), o de secuencias narrativas y descriptivas.
En algin caso (educacién para la salud), la explicacién esta
acompaifada de una secuencia argumentativa que refleja la intencién
de influir o de cambiar el pensamiento u opinién de los estudiantes
en torno a temas y problemas propios de la adolescencia y de la
juventud.

34 Otras secuencias presentes en la muestra

Anteriormente anotamos que algunos autores como Prat (2000:66)
han considerado la inclusién de los textos instructivos entre los textos didacticos.
Para efectos de nuestra investigacién hemos considerado la secuencia instructiva
como una secuencia mads, susceptible de aparecer en cualquier texto escolar
porque con ella se comunican 6rdenes u obligaciones dirigidas a los estudiantes
con el fin de que realicen algunas acciones. También bajo la forma de actividades
sugeridas al profesor es posible encontrar la secuencia instructiva.

Entre los tipos de instrucciones hemos conseguido: instrucciones
para experimentos de laboratorio, resoluciéon de problemas, investigacion
documental e instrucciones para la elaboracién de comentarios.
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En cuanto a las caracteristicas lingiiisticas (morfologia y sintaxis)
observamos: el uso de la segunda persona (%1 o usted) y el modo imperativo,
acompafiado algunas veces de perifrasis de obligacion (es necesario, tiene
que...). En los procedimientos los pasos suelen estar numerados y las acciones
se ordenan légicamente. Como ejemplo de esta secuencia observemos las
instrucciones del procedimiento para obtener oxigeno en el laboratorio, tal
como es presentado en un texto de quimica:

Ejemplo 6:

Procedimiento:

1. Monte un generador de gases como el indicado en la figura de la pagina
63. Llene la cuba hidroneumatica con agua y coloque en su interior,
llenos de agua e invertidos, cuatro frascos medianos de boca ancha.

2. Pese el tubo de ensayo del generador y coloque en su interior una mezcla
de 8 g de clorato de potasio y 2 g de didxido de manganeso. Traslade
estos valores a la tabla de datos (...). (A. y C. Irazdbal, 1994. Quimica
bdsica, 9° grado, Caracas: CO-BO,)

Otra secuencia que hemos encontrado es la argumentativa.
Argumentan el maestro y el alumno para convencer y persuadir a sus interlocu-
tores. Adam (1992:105-124) la ha estudiado como una secuencia prototipica
con autonomia propia; sostiene este autor que el discurso argumentativo
intenta influir en las opiniones, actitudes o comportamientos del interlocutor
o del auditorio transformando en creible o aceptable un enunciado (conclusién)
basado en otro enunciado (argumento).

La secuencia argumentativa se arma a partir de un problema y de las
formas de darle solucién. Tiene su ejemplo mds claro en situaciones de comu-
nicacion en las que aparece un proponente y un oponente, una propuesta y una
contrapropuesta, una busqueda de argumentos que constituyan la ley de paso
(basada en la experiencia compartida, las creencias, etc.) que conduzca a una
conclusién. El esquema mds simple de una relacién argumentativa, tal como
lo maneja Charaudeau (1992:789), se compone de al menos tres elementos:
una ASERCION DE PARTIDA (datos iniciales o premisa), una ASERCION DE PASAJE
(argumentos para defender un nuevo enunciado) y una ASERCION DE LLEGADA
(conclusién).

En un texto argumentativo puede haber descripciones, narraciones,
explicaciones que funcionen como argumentos o que refuercen la funcién
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persuasiva. Entre los recursos lingiiisticos destacan, entre otros, el uso de la
deixis personal, la antonimia y los conectores que articulan el discurso
polémico, asi como los verbos del tipo decir, creer, pensar, opinar...Estos textos
suelen acompafarse de citas directas o encubiertas, comentarios u otros
mecanismos que ayuden a reforzar las tesis defendidas. Observemos el ejemplo
siguiente obtenido en uno de los textos de la muestra:

Ejemplo 7:

Las actividades mineras en sus diferentes facetas pueden originar problemas
muy graves de tipo social, econdmico, politico, ambiental. (...)

Para la extraccion del oro y diamantes se deforestan grandes extensiones
de bosques en las cuencas de algunos rios, como el Caroni, Paragua y
otros. Las cuencas de los rios son invadidas por mineros y aventureros
que ademds de la contaminacién que ocasionan, ponen en peligro las
reservas de agua del embalse del Guri y las plantas hidroeléctricas instaladas
en el rio Caroni.

Es conveniente reglamentar y controlar las concesiones mineras otorgadas
en estas zonas, para evitar dafos irreparables e irreversibles a las cuencas
de los rios. El descuido y la falta de vigilancia, pueden ocasionar inmensos
dafios a los recursos naturales y cuantiosos perjuicios econdémicos. Por
otra parte esto tendria efectos desastrosos sobre el equilibrio ecoldgico,
muy fragil y sensible en el ecosistema de Guayana. (Mazparrote y
Millan, Estudios de la Naturaleza)

Los componentes bésicos del ejemplo anterior son la justificacién y
la conclusién. La justificacion se observa en la primera parte del texto, donde
se aporta una serie de datos referidos al impacto ambiental negativo de las
actividades mineras en suelo venezolano; estos datos son las CIRCUNSTANCIAS O
asercion de partida, es decir el apoyo que servird de fundamento al razonamiento
16gico. En una primera fase esos datos se refieren a la presentacion, en general,
de los problemas de orden econémico, social, politico y ambiental que causa
la actividad minera; en la fase siguiente los datos cumplen la funcién de
REFUERZO del razonamiento porque se pasa a la fase de especificacion de los
problemas: la deforestacion, la invasién de mineros y aventureros que contaminan
y ponen en peligro las reservas de agua. En este punto el texto ha aportado
todos los elementos de base para la aceptacion de las conclusiones: reglamentar
y controlar las concesiones mineras.
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Hay que sefialar que en estos libros existen varios niveles de informacién
ademds del texto propiamente dicho. Nos estamos refiriendo a las fotografias
de diferentes regiones del pais y a los dibujos. Una revisién de los restantes
capitulos del libro de donde se tomé el ejemplo anterior, permite darnos cuenta
del uso de las secuencias descriptivas y explicativas en los temas referidos a
energia, materiales, electricidad, clima, suelos, digestion y respiracién; mientras
que el uso de la argumentacion se observa en los temas referidos a la conservacién
de los alimentos y a la relacién entre el hombre y su ambiente.

4. A MODO DE CONCLUSIONES

Los resultados del andlisis nos permiten concluir con la idea de que
los textos escolares incluyen, por una parte, caracteristicas del discurso cientifico
y, por otra, del discurso de divulgacion cientifica. Estamos frente a una préctica
divulgativa muy especial porque se trata de dar a conocer la ciencia en el aula
de clase. Los textos escolares utilizan algunos recursos del discurso cientifico,
tales como: la definicién, la ejemplificacion, la explicacidn, la citacién, la
descripcion, la objetividad y la neutralidad. Pero se acercarian al discurso de
divulgacién cientifica con el uso de otras secuencias como la narrativa,
porque con este modo de organizacién se facilita al receptor no experto la
explicacion y comprensién del conocimiento especializado.

En torno a los objetivos trazados en el inicio de la investigacién
anotamos las siguientes conclusiones:

a) Los textos didécticos suelen organizarse en lecciones, temas o
capitulos. En todos ellos es posible encontrar alternancia de secuencias cuando
se introducen conocimientos, pero cuando se orientan las tareas o los ejercicios
predomina la secuencia instructiva.

b) La secuencia predominante en el corpus es la explicativa, lo cual
tiene su justificacién en el campo didactico donde la finalidad es transmitir
informacién haciéndola comprensible. Incluye frecuentemente otro tipo de
secuencias (de acuerdo con la disciplina), como las descriptivas, narrativas o
argumentativas. Entre los procedimientos de la secuencia explicativa observamos
algunos que se vinculan estrechamente con el discurso cientifico: la definicion,
la clasificacidn y la citacidn, y otros que estdn mds relacionados con la finalidad
del discurso didactico propiamente dicho, como serian la reformulacién, la
analogia y la ejemplificacion. Estas tres ultimas confieren claridad al discurso,
hacen mads asequible el conocimiento y, en consecuencia, lo acercan al campo
de experiencia del receptor.

43
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¢) La descripcién se observé a menudo asociada al contenido que
suele memorizarse. Nos encontramos frente a un texto cerrado, en el que se
transmite un conocimiento acabado y el lector es simplemente un receptor. En
los libros de texto la descripcion tiene una funcién relevante cuando se trata
de ofrecer una visién objetiva, organizada y exhaustiva de la realidad que se
desea transmitir en el aula de clase.

d) Las secuencias narrativas son menos habituales en los textos
didacticos, pese a que son las mds conocidas y practicadas por los estudiantes.
Este modo de organizacién suele incluir otro tipo de secuencias, tales como:
didlogos, descripciones, explicaciones. Todas estas secuencias aparecen juntas,
pero subordinadas a los principios caracteristicos de los textos narrativos: la
ordenacién cronoldgica de los hechos, la visién subjetiva y las partes de una
narracién. Como secuencia incrustada puede combinarse con cualquier otro
tipo de secuencia. La poca frecuencia del modo de organizacién narrativo tal
vez se deba a lo apuntado por Cassany, Lopez y Marti (2000:90) en el sentido de
que se trata de un recurso proveniente no del discurso cientifico, sino de la
comunicacién general.

e) El andlisis permite demostrar que la secuencia argumentativa es
apropiada en aquellos temas donde se espera que el alumno responda no s6lo
desde la perspectiva tedrica de la apropiacién de un conocimiento, sino también
como sujeto agente de cambios en su entorno social mas proximo, es decir
cuando se intenta la adhesion del estudiante para lograr cambios conductuales.
También se muestra apropiada en aquellas dreas curriculares, como en el caso
de la historia, donde se intenta desarrollar los mecanismos interpretativos, la
formacién de opinién o el logro de adhesiones o del convencimiento y la
persuasion del receptor. La ensefianza de la estructura argumentativa es
importante porque un ndmero significativo de los trabajos escritos y orales
que se pide a los alumnos son argumentativos, aunque a veces las solicitudes
de estos trabajos por parte del profesor provocan equivocos.

f) Observamos diferencias entre los textos de editoriales venezolanas
y los textos de editoriales extranjeras usados en las escuelas venezolanas. Por
ejemplo, en estos ultimos se observa el uso de la segunda personal del singular
frente al predominio de la segunda del plural en los primeros. En los textos
venezolanos alterna el nosotros inclusivo y el uso del se y la tercera persona,
mientras que en los textos de editoriales extranjeras no se utiliza nosotros.

g) El andlisis de la muestra permitié observar elementos no verbales:
amplio uso de diagramas, dibujos, fotografias, esquemas, tablas y cuadros que
ilustran, refuerzan, complementan y clarifican la informacién transmitida;



SECUENCIAS Y ORGANIZACION DISCURSIVA EN TEXTO DEL SISTEMA EDUCATIVO VENEZOLANO

ademads permiten un rapido reconocimiento por parte de quien lee.

Por dltimo, los resultados indican que es necesario continuar el estu-
dio del texto did4ctico, no sélo desde la perspectiva del analista, sino también
desde la 6ptica de cémo los resultados de todas estas investigaciones pueden
ser ofrecidas a los autores, redactores de textos escolares y educadores, con el
fin de asumir la idea de que estos esquemas estructurales organizan los textos
y también son formas que pueden favorecer una mejor comprension e inter-
pretacion por parte de los receptores.
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