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Resumen

Elobjetivo del programa de filosoffa para nifios es la biisqueda de una nueva metodologia
de trabajo que permita incentivar en el nifio la capacidad de critica y reflexién ante los diversos
problemas de su contexto sociocultural y natural. Para esta tarea, considera el estudio y el
método de la filosoffa como un recurso fundamental ya que tanto por los temas que plantea
como por el método que utiliza, permite la reflexién sobre los valores, evitando el peligro de
adoctrinamiento y, de esta manera, someter a reflexién todo tipo de cuestiones que
tradicionalmente han sido abordadas desde la filosoffa. Se trata de un proyecto educativo que
se desarrolla en una programacién (curriculo y materiales) e implica una metodologia: el
didlogo que convierte el aula tradicional en una comunidad de investigacién.
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Abstract

The goal of the program of philosophy for children is the search of a new work
methodology of which would be an incentive for the child in the capacity to criticize and
reflection in light of the diverse problems of his social-cultural and natural context. For this
task, the study and the method of philosophy as a fundamental recourse should be considered:
for the themes which are planted and as well as the method which is used. By so, permitting
reflection about the values, and avoiding the danger of indoctrination, and in this way, |
submitting to reflection all types of question which have traditionally been undertaken by
philosophy: This worl is about an educational program that is being developed in a programming ‘
(curriculum and materials), which implicates a methodology: dialogue, which converts the
traditional classroom in a community of investigation.
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Introduccion

Matthew Lipman en su obra Filosofiz en el Aula (1992) constata las
deficiencias en el 4mbito cognitivo con que llegan los alumnos a la universidad
y encuentra la razén en la educacién recibida que tiende mas a ensefiar a
memorizar que ayudar a pensar. De acuerdo con sus conclusiones, piensa que
es preciso buscar la disciplina que no sélo ensefie una serie de contenidos sino
que se ocupe también de desarrollar, potenciar y perfeccionar las destrezas y
capacidades cognitivas de los alumnos. Esta disciplina no puede ser otra que
la filosoffa pues las técnicas para razonar, investigar, y formar conceptos que
la filosoffa nos proporciona aportan una calidad que es indispensable para la
educacién y que ninguna otra disciplina puede proporcionar» (1992: 3559

El mencionado autor parte de la idea de que la filosofia no es una
disciplina solamente académica, reservada a los especialistas ya que el proceso
mismo de filosofar puede ser adoptado como forma de vida que todos
podemos intentar. Los nifios se plantean cuestiones filoséficas y la filosofia
puede adquirir un papel importante en la educacién desde los primeros afos
de la infancia, entendiendo la filosofia como el ejercicio de un pensamiento
riguroso, critico y creativo que trata de aclarar y dar sentido a un variado
conjunto de temas que preocupan a los seres humanos®. Este ejercicio filosofico
se debe realizar en el contexto de un grupo, de manera que la clase deberd
convertirse en una comunidad de investigacién en la que todos tomen parte
enla blisqueda de respuestas a los temas de discusion. En definitiva, la educacion
para aprender debe ser sustituida por la educacion para pensar. Frente al modelo
tradicional que concibe la educacién como una iniciacion a la cultura mediante
la instruccién, Lipman pretende una educacién que anime y permita a los
nifios pensar por si mismos desde sus propios elementos significativos. Por
ello, las escuelas han de dedicarse principalmente a ayudarlos a encontrar
significados apropiados para sus vidas; esto no se logra aprendiendo
simplemente los contenidos del conocimiento de los adultos, debemos
ensefiarlos a pensar por si mismos. En este sentido, afirma: «Una meta de la
educacién es liberar a los estudiantes de hibitos mentales que no son criticos,

! Ver Adriana Rodriguez, E! didlogo filesdfico en el Programa de Filosofia para Nirios de Maithew
Lipman. Maracaibo, Revista UNICA, Afio 4, N°9, (2004).
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que no cuestionan nada, para que asi puedan desarrollar mejor la habilidad de
pensar por si mismos, descubrir su propia orientacién ante el mundo» (1992:
171)

Para lograr este objetivo, Lipman ha producido un material concreto,
planificado y bien estructurado que conforma El Programa de Filosoffa para
Nifios®; el mismo consta de siete novelas y sus correspondientes manuales de
apoyo, en los que los protagonistas son los nifios y su vida desarrollada en
situaciones y circunstancias cotidianas y proximas a las del mismo lector. Cada
novela es acompafiada de un manual donde el profesor encuentra la ayuda
necesaria para poder llevar a cabo la investigacién filoséfica con sus alumnos.
Los manuales contienen una explicacién de los distintos temas y conceptos
filosoficos que aparecen en la novela, una serie de sugerencias para entablar
los debates y las discusiones, ejercicios y problemas tanto légicos como
filosoficos adaptados al nivel de los nifios para asi poder aclarar mediante una
labor practica los temas, ideas y conceptos.

El Programa de Filosofia para Nifios* aparece en Estados Unidos a
finales de los afios sesenta y parte de la constatacién de que no es posible
conseguir sociedades verdaderamente libres y solidarias si no se forman
personas capaces de pensar por si mismas, en el marco de un proceso solidario
y cooperativo de discusion. Siguiendo los planteamientos pedagdgicos de
Dewey y manteniendo una estrecha relaciéon con los mis modernos de Freire,
el programa establece un vinculo entre la educacion y la democracia. La
formacion de personas capaces de pensar por si mismas de una manera critica
y solidaria es condicion necesaria, aunque no suficiente, de la existencia de
sociedades que puedan llamarse democraticas. Hay, por tanto, un claro
compromiso social y politico, de tal manera que no sélo se buscan personas
que piensen bien, sino personas que lleguen a ser «buenos» ciudadanos
democraticos.

_ El objetivo fundamental del programa de FpN es desarrollar las
habilidades cognitivas para posibilitar la reflexion critica y autdnoma sobre

* Lipman crea el Programa de Filosofia para Nifios en colaboracién con Ann Margaret Sharp.
* En lo sucesivo nos referiremos al Programa de Filosoffa para Nifios mediante sus iniciales
FpN
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valores, utilizando para ello una metodologia dialogica y unos materiales

expresamente elaborados para este fin. Se trata pues de un proyecto educativo

que se desarrolla en una programacion (curriculo y materiales) e implica una

metodologfa: el didlogo en una comunidad de investigacion. El papel de la

filosoffa y en concreto del Programa respecto a la educacion y al desarrollo

moral de nifio es primordial. Parte del hecho de que una educacién en valores

no puede ser heterénoma sino autonoma: el individuo ha de ser su propio
legislador, interiorizando y elaborando sus propias normas y valores.

Esta autonomia solo puede lograrla mediante un correcto razonamiento

y en un contexto dialogico. Es necesario pues el desarrollo de habilidades de
razonamiento que permitan pensar y argumentar con correccién y una
comunidad de didlogo en la que poder realizar esta capacidad. E didlogo
filoséfico es la condicién para que se produzca la reflexion sobre los valores;
gran parte de la educacién en valores consiste en animara los nifios a implicarse
en una investigacion en valores yayudarles a llevarla a cabo. Se trata de ensenarles
a razonar sobre valores. Esto significa prepararlos para pensar con mayor
habilidad ymostrarles como esa habilidad puede aplicarse a temas relacionados
con los valores: «Si queremos, dice Lipman, ciudadanos adultos que sean
racionales con respecto a los valores, deberfamos introducir a los nifios en la
investigacion en valores de tal manera que puedan descubrir por si mismos
que aquello que posee un valor genuino no es el objeto de un deseo cualquiera,
en todo caso trivial e inmaduro, sino que mas bien es aquello cuya pretension
de ser algo de valor esta apoyada por la reflexion y la investigacion» (1992:
336). En este sentido, el Programa de FpN dentro de la reflexion filosofica y;
concretamente de la ética, no aspiraa cambiar necesariamente las creencias de
los nifios sino ayudarles a encontrar razones mejores y mas slidas, por ello no
pretende basicamente proporcionar valores y méximas, sino facilitar yclarificar
el proceso de valoracion.

Comunidad de Investigacién y Dialogo Filoséfico

El concepto de comunidad emerge a partir del esfuerzo de romper
con el esquema del pensamiento cartesiano. Representa un cuestionamiento a
la certeza cartesiana en el sujeto cognoscente como punto de partida del
conocimiento y por ello, la necesidad de reconstruir la experiencia en
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comunidad. Se trata del abandono de la figura del «pensador solitario de
Descartes» (Habermas: 1998) y, por lo tanto, de los supuestos individualistas
ysubjetivistas que han caracterizado a la filosofia moderna; es, en consecuencia,
un rechazo del paradigma cartesiano de racionalidad para desarrollar un
concepto de ella liberado de premisas subjetivistas e individualistas. Los esfuerzos
actuales se encaminan hacia el ocaso de este paradigma solipsista y su sustitucion
por otro, basado en la intersubjetividad. En este sentido, esta presente la critica
al postulado cartesiano de establecer una correspondencia biunivoca entre los
estimulos y las sensaciones que tiende a demostrar que la «posicion filoséfica
tradicional» (Kuhn, 1993) resulta inviable pues tiene su fundamento en el error
cartesiano comun a empiristas y racionalistas. Mientras que la Escolastica situ6
la prueba de la certeza en el testimonio de los sabios y la Iglesia Catolica, el
cartesianismo que la desplazd, trasladé esta prueba a la conciencia individual.
Por ello, la mayoria de los filésofos modernos han sido en realidad cartesianos
(Pem;e: 1987). De igual manera, se abandona el concepto moderno de
experiencia ya que en €l el sujeto cognoscente queda convertido en un espectador
yel objeto de conocimiento en una realidad en si (Dewey: 1952).

En relacion a este tematica sefiala también Lipman: «La perspectiva
tradicional ha sido atomista y mecanicista concibiendo la experiencia como
pequefios elementos y atomos psiquicos tales como las sensaciones que algo
organizaba para que funcionasen juntas y de alli que se formasen nuestras
impresiones de las cosas; estas cosas vuelven otra vez a reagruparse formando
nuestras visiones del mundo. Esta fue una teoria que hizo de la persona un
mero espectador» (1997: 143) Estas consideraciones tienden a poner de relieve
que la condicién de posibilidad de un conocimiento comiin no radica en ese
«sensorio comin», patrimonio de todas las mentes individuales del género
humano sino en la categorizacion intersubjetiva. Desde esta perspectiva, el
lenguaje y su vinculacion con la accibén se convierten en un concepto
fundamental. Por supuesto que ello modifica por completo la funcion de la
educacion.

El término «comunidad» fue utilizado por Peirce para caracterizar la
investigacion cientifica. Posteriormente, se ha venido extendiendo su uso has-
ta incluir cualquier tipo de investigacion, sea cientifica o no. Dewey lo utilizb
para referirse al ambito pedagogico y sefialar que uno de los ideales
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educativos es convertir el aula en una pequefia comunidad entendiendo por
ella, no un simple agregado de personas, sino individuos que comparten inte-
reses, esperanzas, aspiraciones y que interactlan y cooperan unos con otros
con el fin de dar sentido a sus situaciones concretas. Matthew Lipman recoge
la expresién de Peirce y la llena de una significacion que va mas a]]é df:' la
expresada por Dewey; se trata de una comunidad de investigaf:ién filosofica.
Las propiedades del diilogo filoséfico se manifiestan al maximo en el seno
de la comunidad de investigacién. El resultado es el crecimiento personal, el
desarrollo de los valores morales y la conformacién del espiritu democratico.
Aunque la aplicacion de semejante comunidad al medio infantil es una apor-
tacion original de Lipman, su principio procede de Dewey: En efecto, ambos
sostienen que el crecimiento personal es posible en la medida en que el indi-
viduo entra en un proceso de interrelacion con otros; es decir, la comunica-
cion, el acto del habla y de la escucha son esenciales para el pensamiento de
€stos autores.

Los dos autores consideran el pensamiento reflexivo fundamental en
el proceso educativo. Lipman, con su curriculo para el aprendizaje basado en
la investigacion filoséfica, va mas alla del modelo pragmatista al mismo
tiempo, enfrenta a algunos topicos tradicionales. Es el caso de la consideracion
de la filosofia como fundamental en el sentido de que puede contribuir en el
desarrollo de las habilidades intelectuales relacionadas con pensar bien, como
el razonamiento, formacion de conceptos e investigacion y que ademas, como
hemos visto, debe ser llevada a los nifios. Sin embargo, para Dewey no es la
filosofia la que sirve de instrumento para acceder a este tipo de pensamiento
superior, sino la ciencia. Es por ello que el didlogo filoséfico de Lipman
difiere de la experimentacién cientifica de Dewey porque la ciencia
(conocimiento exacto) y la filosofia (ciencia abierta) no tienen los mismos
objetivos de estudio. Por otra parte, el método educativo de Lipman se dirige
a los nifios, mientras que para Dewey la ciencia no contempla mas que a los
alumnos avanzados en sus estudios. Podemos decir que si bien Lipman utiliza
los fines ylos principios educativos de su predecesor, los aplica, sin embargo,
de una forma nueva y personal.

Aunque es en esta tradicion del pragmatismo de Dewey que se
encuentra la propuesta de Lipman, sin embargo, el modelo de comunidad
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democratica tanto en la sociedad en general como especialmente en la escuela,
no es el de la investigacion cientifica sino el de la investigacién filosofica. La
comunidad de investigacion filoséfica constituye el medio educativo por
excelencia en el Programa de FpN. En ella tienen lugar procesos COgNItivos, a
través del ejercicio dialégico, de razonamiento, de investigacion, organizacién
de informacién; todo ello tendiente a la formulacién de buenos juicios, el
desarrollo de sus habilidades intelectuales. Los alumnos aprenden a objetar el
razonamiento débil, construir argumentos sélidos, aceptar la responsabilidad
sobre sus aportaciones, respetar otras perspectivas, practicar la autocorreccién.
En este sentido, Lipman continta los planteamientos acerca del desarrollo de
las capacidades cognitivas y de las funciones superiores de Vygotski,
posteriormente elaboradas por Bruner de gran importancia en el campo
educativo. Asi, por ejemplo, las aportaciones acerca de la relacién entre
«desarrollo» y «prendizaje» yla critica a una supeditacién del aprendizaje al
nivel actual del desarrollo, tal como la propuso Piaget, han permitido
comprender como los limites que se imponen en la educacién son restrictivos
Y no tienen en cuenta que con adecuada ayuda, el nifio puede desarrollar
capacidades y destrezas que en principio parecian estar mas alli de su etapa
actual de madurez.

El recurso al didlogo en la investigacién filoséfica lo fundamenta el
autor con su tesis segtn la cual la filosoffa no es solo una disciplina académica,
reservada a los especialistas sino que el proceso de filosofar debe hacerse
presente desde los primeros afios de formacién en la escuela. Se trata de
lograr que la rica herencia de la tradicién tenga sentido para los miembros
mas jovenes de la sociedad yello sélo es posible si consideramos como fin de
la educacién la formacién de personas criticas, creativas, libres y capaces de
dialogo constructivo. Representa, de esta manera, una ruptura con la tradicién
de reservar el pensamiento filoséfico y su metodologia a los especialistas.
Pero también representa un regreso a una figura paradigmatica de filosofar:
Socrates. El didlogo socritico es el modelo que orienta a la comunidad de
investigacion y representa la confianza en la posibilidad del cultivo de la inte-
ligencia reflexiva y la imaginacién. En este sentido, afirma Lipman: <Durante

* Vygotsky en su obra Pesamiento y Lenguaje comenta y discute las teorfas de Piaget
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mucho tiempo se ha sospechado que la filosofia, a pesar de su apariencia
inabordable y su aspereza, contenia dentro de si tesoros pedagogicos de gran
importancia, y que algin dia dichos tesoros podrian ser llevados a la practica
gracias al método socratico» (1992: 21)

El aula tradicional debe convertirse en una comunidad de dialogo o de
investigacion conjunta, participativa y cooperativa, en la que los alumnos y
profesores buscan conjuntamente las respuestas a las cuestiones planteadas:
«El mérito de Filosofta para Nifios consiste en permitir que el aula se convierta
enun foro que sacaa la palestra los temas que son relevantes para los problemas
de los nifios, temas lo suficientemente variados como para que la invitacion
no se reduzca a los aspectos manipuladores de la inteligencia infantil, sino que
alcance también a temas contemplativos y creativos» (Lipman, 1992: 140-
141)

En las novelas, como E/ desaubrimiento de Harry, Lisa, Sukiy Mark®, este
planteamiento de la ensefianza esta implicito. Son obras de ficcion en las que
los personajes extraen por si mismos las leyes del razonamiento y descubren
puntos de vista filosoficos alternativos que han sido presentados a lo largo de
los siglos. E1 método de descubrimiento de todos los nifios en las novelas es
el dialogo combinado con la reflexion.

El dialogo filoséfico orientado por criterios logicos juega un papel
central en el proceso de educar personas criticas y creativas. Las habilidades
desarrolladas a través de la participacién en una comunidad de investigacion
son orientadoras de la accién, por lo que este modelo educativo tiene una
orientacién practica. La educacién no es concebida como una mera repeticion
de contenidos o como un proceso de memorizacién de los mismos sino
como busqueda de significados. Aprender no es memorizar sino implicarse
en un aprendizaje significativo.

Ademis de la dimensién cognitiva, la dimension ética esta presente en
la estructura misma del didlogo, que es un encuentro a traves de las palabras
en el que cada uno recibe y aporta ideas en un clima de veracidad, claridad,
respeto y confianza. Hablar y escuchar implica reciprocidad, tolerancia y res-
peto aunada a la comprensién de significados, de tal manera que el dialogo

¢ Las novelas que integran el Curriculum han sido traducidas y publicadas por Ediciones de la
Torre, Madrid.
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es expresion oral que propicia el surgimiento de significados a la vez que nos
integra a la comunidad. Sin duda que el Programa se dirige también hacia una
auténtica educacion moral: «Seria muy dificil crear un Programa de Filosofia
para Nifios sin un componente de educacion moral, ya que las cuestiones de
valor aparecen con mucha frecuencia en otros aspectos de la filosofia y son
tan importantes para los nifos: por otra parte, si hay que incluirlo seria dificil
definirlo de otra forma que como investigacion ética» (Lipman, 1992: 121).
Cada novela proporciona ejemplos de varias clases de procesos de
razonamiento en los cuales los personajes descubren principios logicos y éticos,
entre otros, que se aplican a su vida diaria. En este sentido, conviene resaltar la
novela i/ Descubrimiento de Harry que junto con el Manual enfatiza los valores
de la indagacion y el razonamiento y alienta el desarrollo del pensamiento y la
imaginacion. [ zsa se centra en cuestiones éticas y sociales, tales como la justicia,
el decir la verdad y decir mentiras, la naturaleza de las reglas y normas, los
derechos de los ninos y la discriminacion racial en el trabajo. Los cuentos y los
ejercicios ayudan a los alumnos a dar razones de sus creencias éticas y sociales,
asi como justificar ciertas desviaciones de las practicas morales estandarizadas.
Considera la l6gica formal y las reglas de razonamiento como herramientas
que habilitan al alumno a distinguir el pensamiento correcto del incorrecto.
Sin embargo, es preciso considerar la posibilidad de autocorregir nuestro
pensamiento mediante la observacion cuidadosa de nuestros razonamientos;
en este aspecto se encuentra la utilizacion del «enfoque de las buenas razones».
Lipman afirma:» En contraste con las reglas de la l6gica formal, el enfoque de
las buenas razones no tiene reglas especificas sino que insiste en buscar razones
en relacion a una determinada situacion y valorar las razones que se han dado.
Ya que las razones que se puedan aportan en una determinada investigacion
dependen del contexto, lo que signifique una busqueda razonable y una buena
razon es algo también ligado a un contexto o acontecimientos.» (1992: 242)
Aunque la l6gica formal puede ayudar a pensar de una manera organi-
zada, es preciso un segundo tipo de logica que tenga en cuenta la amplia
variedad de situaciones que piden un pensamiento deliberativo, de ahi la nece-
sidad de la logica de las buenas razones. Sin duda que todo ello es posible
gracias a la estructura narrativa (opuesta a la meramente expositiva y descrip-
tiva) de los textos utilizados por Lipman, asi como a la importancia del
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dislogo. Son los propios nifios los protagonistas en la blisqueda de las leyes
del razonamiento yen el descubrimiento de las diversas perspectivas filosofi-
cas que se han dado a través del tiempo. Las novelas escritas por Lipman
constituyen un modelo de actividad cognitiva conjunta. Es decir, no se ha
limitado a teorizar sobre psicologfa o filosoffa de la educacién, sino que ha
aceptado el reto que supone pasar de la teoria a la practica, concretando el
medio que facilita la consecucion de su objetivo general: posibilitar que los
estudiantes aprendan a pensar ysean capaces de interaccionar con el ambiente
que los rodea de forma critica y reflexiva.

Investigacion ética

En la reflexion ética actual encontramos variadas posiciones, muchas
de ellas en abierta oposicién’. Una de las polémicas mas importantes es la
sostenida por diberales» representados por John Rawls y «comunitaristas»
seguidores de McIntyre. Ambas posiciones presentan interesantes aportes para
la educacién moral estando los primeros mas proximos a Kolberg. Especial
mencién merece la corriente ética llamada dialégica, representada por Apel
yHabermas. Adela Cortina desarrolla este enfoque, que ha mostrado particular
preocupacién por la educacion moral. El tema de la ética en la escuela es hoy
prioritario con respecto a otros temas relacionados con la educaciéon. En
estos momentos de especial desorientacién a causa de las profundas
transformaciones actuales, se incrementa el interés por los temas de ética en
general y; en particular, por la necesidad de recuperar una sélida educacion
moral en las escuelas que garantice la adecuada integracion social posterior
de los nifios. En la medida en que los sistemas educativos tienen mucho que
ver con la transmisién de un conjunto de valores yla configuracién de actitudes
morales basicas, se viene llamando la atencién en los tltimos tiempo sobre la
necesidad de insistir en la educacién en valores.

En el campo de la filosofia politica, se discute silo mas basico en las
escuelas es socializar en los valores comunitarios minimos o educar en critica

7 En relacién a las referencias bibliograficas sobre el marco terico en que se desenvuelve la
reflexién ética en la actualidad, recomendamos a Félix Garcia Moriyon, Orientaciones bibliogri-
ficas en Varios, Credmiento moral y Filosofia para Nirios
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sor-:ia.l. En este panorama’, el planteamiento de Kohlberg sirve de referente al
umvers?hsplo critico y el de MacIntyre de filosofia politica-moral para opciones
comunitaristas en educacion. El primero constituye un referente obligado de
la'cornunidad cientifico- pedagogica interesada en el desarrollo moral de nifios
y }cf)venes.. El gran debate norteamericano, se produce entre comunitaristas y
umversa%lstas. Estos, seguidores de Kohlberg priorizan el desarrollo del
razonamiento moral como clave de la educacién moral y ciudadana. Individuos
ra}monahnente educados para lo moral, llegaran a un entendimiento sobre
como construir una sociedad racional justa.

Kohlberg, ademas de Piaget, se inspir6 en la Teoria de la Justicia de
John Rawls para su planteamiento, que queda muy préximo a la ética discursiva
de Habermas y Apel. Kohlberg entiende la racionalidad moral como una
estructura ontogenéticamente desarrollable del psiquismo humano, que puede
emerger en cualquier cultura, de ahi su validez universal. Los planteamintos
comunitaristas se apoyan en muy diversas tradiciones, en el «pensamiento débil»
como Rorty; aristotélicos como Maclntyre o hegelianos al modo de Taylor.
Todos ellos insisten en concebir la educacién civico-moral desde la socializacion.
Solo c:?mpartiendo afectiva y culturalmente tradiciones y formas de vida
comunitaria es posible el desarrollo moral; para entenderse yllegar a acuerdos
so})re el mejor modo de organizar la vida, los ciudadanos asi educados serfan
mas criticos y responsables.
’ Dentro de este debate de gran actualidad, el Programa de FpN, presenta
interesantes sugerencias. Debemos, en primer lugar, diferenciar y a la vez
relacionar la nocion de investigacion ética® con la educacién moral, desde la
perspectiva del Programa. Uno de sus objetivos fundamentales es el «desarrollo
de la comprension ética», es decir formar en los nifios y jovenes la capacidad
para'con:tprender racionalmente los interrogantes éticos que a diario se plantean.
El término «comprension ética» se refiere a un ideal a largo plazo que se
espera ver realizado en futuras generaciones y para cuyo desarrollo el Programa
pretende aportar una serie de instrumentos y herramientas generales. El
desarrollo de la comprension ética no puede alcanzarse sin una propuesta

# Ver Victoria Camps, Concgpciones de la ética.
? La explicacién de este concepto y; en general de la perspectiva ética del Programa de FpN en
la se encuentra en la Introduccién al Manual frmestigacion E tic: que acompafia a la Novela Lisa,
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claramente elaborada de formacion ética que consiste en un conjunto de tareas
ordenadas a desarrollar en los nifios yj6venes la capacidad para comprender
en qué consisten sus Creencias, juicios, Supuestos.

Este proceso comprende dos momentos fundamentales en el
Programa: la investigacion ética y la educacién moral (Varios, 1998). La
primera implica tanto la identificacion y comprension como el examen riguroso
de nuestras opciones morales. Por lo tanto, es un proceso que s6lo puede
desarrollar una persona en la medida en que va adquiriendo ciertas destrezas
de razonamiento y una actitud madura y responsable frente a la vida. En
cambio, la educacion moral, es un proceso mas basico que el anterior, pues
implica una formacion de los habitos que conforman nuestro caracter, que
debe empezar desde el momento mismo de nuestro nacimiento. La educacién
moral que propone FpN se hace desde una perspectiva en la cual se invita a
los nifios y jovenes a educarse moralmente indagando sobre sus propios
habitos, sobre los contenidos morales que se les ensefian de diversas formas.
De esta manera, la educacién moral incluye como uno de sus factores esenciales
la investigacion ética.

De igual manera, a través de la investigacién ética que se realiza, por
ejemplo en la Novela Lisq, el joven dialogante examina sus propias pautas de
educacion moral, haciéndose él mismo sujeto de ella, al considerarse capaz de
someter a examen los contenidos ypracticas morales que le han sido ensefiados
desde su infancia. Asi pues, la educacion moral es uno de los elementos de la
propuesta de formacion ética presentada por Lipman. La educacién moral y
la formacién ética no deben ser entendidas como el intento de hacer reconocer
a otros un conjunto determinado de valores o como un simple entrenamiento
en la discusién a proposito de asuntos morales donde valgan todas las
opiniones, promoviendo, de esta manera, un relativismo moral. Precisamente
el intento de Lipman es evitar los dos extremos en estas consideraciones: el
relativismo y el dogmatismo. La educacién moral no puede en ningin
momento separarse del esfuerzo de investigacion y reflexion filoséfica.

De tal manera que la moralidad es un campo de investigacién que
corresponde a la ética, entendida como el tipo de indagacién que nos ayuda a
comprender nuestra accion y nuestras opciones morales y a evaluarlas
criticamente, es decir, es la indagacion filosofica sobre nuestra moralidad. La
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accion humana puede ydebe ser objeto de un analisis desapasionado y riguroso;
por ello Lipman insiste en que la ética es un campo de investigacién que debe
contar con un método yuna comunidad. De aqui una vez mas la importancia
de la comunidad de investigacion y del papel del dialogo filoséfico en ella.
No se trata de seguir un conjunto de reglas que conformen un método, sino
que el examen de los problemas éticos debe hacerse ordenadamente y
acudiendo a una serie de criterios que nos ayuden a comprender la situacién
ética en que nos hallamos. Para ello es preciso elaborar herramientas de
pensamiento critico, pues solo quien esta en capacidad de pensar de forma
critica estara también en capacidad de comprender las situaciones que vive y
de buscar en ellas nuevas alternativas de accion. Pero la investigacion ética no
es puramente cognitiva, no basta saber unas reglas de razonamiento o elaborar
conceptos para ser personas éticamente formadas; el fin de la investigacién
ética no es solo saber qué es el bien, sino comprender como nos hacemos
buenos; es decir, los problemas éticos son tanto tebricos como practicos.

Educacién Moral

Larga tradicion tienen los planteamientos sobre la educacién moral,
unos proponiendo estrategias especificas, otros ofreciendo elementos de
reflexion e investigacion. Sin duda que el planteamiento de desarrollo moral
que goza de mayor popularidad en estos momentos es el de Kohlberg (1992),
que ha revolucionado el campo de la educacién moral. Interesa destacar su
teorfa de los estadios, asi como el uso de los dilemas como instrumento
fundamental de la educacién moral. En sus estudios de desarrollo moral,
explica las fases del desarrollo moral y trata de poner a punto un sistema de
evaluaci6n de los niveles de desarrollo, construyendo su teorfa influenciado
por el modelo cognitivo de Piaget.

La educacion moral propuesta por FpN intenta evitar el autoritarismo
de la moral tradicional y del relativismo (como Kohlbreg). Los nifios no
puedes llegara ser agentes morales solo a partir de ejercicios intelectuales, deben
desarrollar por si mismos su capacidad de gestionar adecuadamente cada una
de las situaciones que se presentan; es decir, para llegar a ser personas morales
deben aprender a actuar en comunidad, deben aprender a compartir, a
intercambiar y a comunicarse con el otro. Y someter a examen riguroso los
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conceptos universales, sin caer en un enfoque psicologico o terapéutico que
de salida a las tensiones emotivas. De hecho, si FpN no preconiza dimensiones
particulares es porque las integra todas de forma holistica, segtin un paradigma
pragmatico. En efecto, la persona es un ser complejo, a la vez individual y en
relacion; es un ser dotado de sensibilidad y de razon y hace falta, para alcanzar
una educacién moral significativa, explorar cada una de estas facetas.

Por otra parte, se opone a la teoria de los estadios del desarrollo de’

Piaget considerandola incompatible con la filosofia, pues no puede haber
una discusion filosofica legitima en la que uno de los participantes considere
al otro inferior: «La presuncioén de que el nifo es incapaz de una conducta
razonable, guiada por principios, anula la posibilidad de tratarlo como un ser
moral y, por tanto, destruye la posibilidad de que este tratamiento sea moral o
educativo» (Lipman, 1992: 262)

Tanto Piaget como Kohlberg'" consideran que el juicio moral progresa
cuando sale del centro del individuo hacia el encuentro con el otro; pasa de
atribuir su punto de vista a los otros, a considerar otros puntos de vista distintos
al suyo. En particular, Kohlberg sostiene que en el desarrollo moral, el sujeto
no se limita a interiotizar las reglas sociales sino que construye nuevas estructuras
a partir de su interaccion con el medio y, por otro lado, pretende mostrar la
universalidad de estas estructuras por las que atraviesa el razonamiento moral.
Sin embargo, tanto Piaget como Kohlberg parten del supuesto de que para
alcanzar un determinado estadio moral es condicion necesaria tener ya un
estadio logico de igual o superior nivel; es decir, el pensamiento logico tiene
prioridad cronoldgica sobre el razonamiento moral.

Las critica a Piaget (Pérez Delgado: 1991) se refiere fundamentalmente
a su concepcion de las normas, a las relaciones que establece entre inteligencia
y moralidad, a la funcién que atribuye a la autoridad, a la relacion entre iguales
en el proceso de desarrollo moral, a la escasa valoracion de las etapas
heter6nomas en el proceso evolutivo del juicio moral y a la relacion precisa
que establece entre las edades cronolégicas del nifio y su capacidad de juzgar
moralmente. La critica a Kohlberg va dirigida en un sentido muy parecido: El
caricter cognitivo de su teoria, la naturaleza de los estadios y niveles del

" CE Herrsh, R, | Paolitto, E/ crecimiento moral de Piaget a Koblberg
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desarrollo del razonamiento moral. Frente a esta concepcion demasiado
estratificada y cerrada surgen otras opciones y planteamientos que pretenden
explicar el crecimiento moral de manera mas integradora y mas acorde con el
papel que pueda tener la interaccién con el medio, en condiciones adecuadas
que posibiliten la vivencia y la reflexion personal dentro de un marco de
dialogo y busqueda cooperativa. En este sentido, Lipman se opone a la idea
de que la reflexion ética sélo sea posible a partir de una determinada edad;
parte de la base de que cualquier edad es adecuada para llevar a cabo estas
reflexiones. Mas bien insiste en que precisamente es necesario comenzar esta
reflexién a edades tempranas, para desarrollar de este modo capacidades y
destrezas que luego es mas dificil lograr. El nifio es capaz de pensar y de llevar
a cabo reflexiones filosoficas quiza con mas apremio que en cualquier otra
edad porque su relacién con el mundo y su urgente necesidad de situarse en
él, le hacen cuestionarselo todo. Como ya hemos visto anteriormente, lleva a
cabo estas reflexiones a su nivel, con su lenguaje y busca respuestas validas
para él en ese momento; carece de rigor y de los instrumentos cognitivos
propios de edades superiores, pero es capaz repensar y de extraer sus propia
conclusiones.

Lipman se opone pues a la concepcion que supone un escalonamiento
progresivo de etapas claramente fijadas para individuos y edades. Tales etapas
no permiten entender la variabilidad existente entre los individuos, tanto en
sentido horizontal como vertical; ni todos los sujetos alcanzan los mismos
estadios, al menos al mismo tiempo, ni todos poseen las mismas capacidades
en un mismo estadio. En este sentido, el concepto de maduracion no depende
tanto y tan exclusivamente del pautado e inflexible desarrollo fisico, sino que
se entiende en intima conexi6én con el desarrollo social en un medio
determinado. Sin negar pues que exista un proceso de maduracién que capacite
progresivamente para el desempefio de las funciones de razonamiento, no lo
entiende rigidamente pautado y estratificado, sino sujeto a los efectos que una
adecuada metodologia dialogica pueda producir. En este sentido afirma:

La metodologia serfa, en consecuencia dialégica, desde el jardin de infancia, a través
de los doce cursos, pero, no obstante, habria algunos importantes cambios de intensidad.
Asi, los nifios mis pequefios (de 5 a 9 afios) necesitan prictica en razonamiento y en
desarrollo de conceptos, sin incidir demasiado en el aprendizaje de principios. En afios
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superiores (de 10 a 13) estin mas preparados para entender los principros de
razonamicnto valido, y en los dltimos cursos (de 14 al7 afios) puede ayudarscles a
aplicar esos principios, muy mejorados con la prictica, a los temas que deben tratar en
la escucla y en la vida. Esto no significa que haya que privar a los mas pequefios de
abstracciones y que tengan que centrarse siempre en la percepcion de su entorno
fisico. (listamos ahora saliendo de medio siglo de clases con ese equivocado énfasis).
(1992: 259).

Es en este punto donde se centra la critica a Piaget, para quien en el
nifio se produce un «seudorrazonamiento» consistente en una serie de juicios
inmediatos que se suceden libres de toda logica y que hace que el pensamiento
infantil esté mas cerca de la accion que de la abstraccion, resolviéndose en
puras operaciones manuales ilustradas mentalmente. De acuerdo con Lipman,
las consecuencias de esta postura para la educacion moral son graves: «Por
eso la teotia de los estadios del desarrollo es incompatible con la filosofia: no
puede haber una discusion filoséfica legitima en la que uno de los participantes
considere al otro inferior, no sélo por prejuicio, sino por principio. (1992:262).

De la misma manera, en clara alusion a Kohlberg, sostiene que algunas
teotfas del «desarrollo moral» que se validan a si mismas, tratan de demostrar
que los nifios crecen naturalmente hasta tener unas nociones morales muy
similates a las defendidas por los propios psicologos. Los defensores de la
teoria de los estadios no nos ofrecen ningun medio eficaz para distinguir
entre conductas como el egoismo y el amor propio, aunque el valor moral
que se debe atribuir a ambas conductas difiere enormemente: «a consecuencia
es que le resultado pedagogico final de la teoria de los estadios es confundir y
equivocar al profesor mas que iluminarle en el adecuado papel que debe
asumir en la orientacion moral de los alumnosy (1992: 300).

Ademas de la teoria de los estadios, también critica Lipman a Kohlberg
su «mentalismo» y la importancia que concede al uso de los dilemas en la
educacién moral y la utilizacién que hace de ellos. Los programas que enfatizan
el pensamiento moral son insuficientes porque no promueven modelos de
conducta constructiva que conviertan la conducta moral en algo que los nifios
puedan facilmente llevar a cabo cuando sea el caso. La educacion moral no se
limita a ayudar a los nifios a saber qué hacet, debe mostratles como hacerlo y
darles la oportunidad de practicar el hacer las cosas que puedan elegir hacer
en una situacion moral dada. «En ningln area es tan importante el lazo entre la
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teorfa y la practica como en el irea de la educacién moral y, sin embargo, en
ningun otro sitio es tan frecuente no tomatla en cuenta» (1992: 270).

La critica de Lipman a los dilemas morales de Kohlber tiene mas fuerza
y alcance. Este concepto juega un papel central en el sistema de este autor.
Constituyen el instrumento, la técnica adecuada para conseguir el pretendido
desarrollo moral. El razonamiento moral, al igual que cualquier otro
razonamiento, se activa y ejercita cuando encuentra situaciones de conflicto.
Por ello el dilema, al presentar una contraposicién de valotes, es el instrumento
mas apto para lograr el desarrollo del razonamiento moral. Lipman, sin
embargo resta importancia a los dilemas morales, por dos razones
fundamentales: tal como se presentan, estin mas proximos a una clarificaciéon
de valores que a un debate en profundidad y potrque no permiten considerar
todas las posibles alternativas que pudieran presentarse en una respuesta abierta.

Con respecto a la clarificacion de valores que es una técnica que supone
un conjunto de métodos de trabajo que ayudan al alumno a realizar un proceso
de reflexion y a hacerse consciente de aquello que valora, acepta y piensa,
Lipman opone una doble critica a esta técnica que separa los hechos y los
valores y que induce a confundir el valor con los sentimientos y deseos:

8i se acepta esta separacion, cs ficil suponer que uno puede cambiar sus valores sin
cambiar los hechos de la situacion en la que nos encontramos; pero eso s una ilusion.
Para un profesor scriamente involucrado en la educacion moral resulta inatil buscar
entidades ctéreas llamadas «valores» o alentar a los nifios a encontrarlas por si mismos.
Iin realidad el término «valom significa aquello que es o deberia ser importante para cl
nifio (....). Que th estés leyendo esta pagina es un hecho. Pero si la consideras digna
de ser leida, la lectura de la pagina no es solo un hecho, sino un valor. 1a existencia de
la manzana que piensas comprar es un hecho, pero el vendedor las califica de «especialesy
sefialando asi su grado de «valom. Asi pues, hecho y valor, son la misma cosa contemplada
desde perspectivas diferentes. (1992: 274-275)

Para Lipman no son diferentes los hechos y los valotes, simplemente
hay cuestiones que son simultineamente de hecho y de valor. Es esencial que
un profesor entienda esto para evitar que los nifios no desconecten las ideas
morales de los hechos morales. La separacién suele presentarse cuando se
pide a los alumnos que hablen de los valores como si éstos fueran entidades
separadas de los hechos, autosuficientes y separadas del mundo de los hechos,

23



Maréia Carmona Granero

autosuficientes y separadas del mundo de los hechos, en lugar de hablar de
conducta valiente, respetuosa o justa en diversas situaciones particulares.

Pero también, por otra parte, nos encontramos con la confusion de los
valores con los deseos y sentimientos. Los nifios que son estimulados para
clarificar sus valotes, terminan hablando de sus sentimientos y deseos, en vez
de analizar el valor objetivo de aquello a lo que se dirigen sus sentimientos y
deseos. Los nifios, dice Lipman, pueden decir que se sienten mejor en el parque
que en la escuela. Mediante una discusion filosofica se pueden observar las
diferencias objetivas entre los parques y las escuelas, de tal modo que los nifios
puedan reconocer la importancia de cada uno de ellos y en qué circunstancias
es preferible uno u otro.

Sila clarificacién de valores no es una técnica adecuada para la educacion
en valores, de acuerdo con Lipman, tampoco lo son los dilemas planteados
por Kohlberg si éstos se limitana posibilitar la clarificacion del sujeto respecto
a su postura personal ante los valores enfrentados. Como hemos dicho, el
segundo motivo por el que Lipman rechaza los dilemas es porque limitan las
posibles respuestas a dos tinicamente; el sujeto se ve colocado entre la espada
y la pared, ha de pronunciarse por una u otra y, en todo caso, explicar sus
razones. Esto convierte al dilema en un instrumento bastante discutible y
problemitico que lejos de posibilitar los poderes creativos de los nifios en el
pensamiento y en laaccion, los cifie y circunscribe a unas limitadas condiciones
que determinan sus respuestas; los dilemas dejan al margen opciones
significativas: «En el aula, esta técnica, si no va acompanada de la exploracion
de alternativas racionales, puede tener poco valor educativor (Lipman, 1992:
334). Es decir, el dilema podria tener valor educativo si permitiese buscar
salidas alternativas, nuevas, creativas y racionales, cuando no restringe la respuesta
y cuando permite un debate razonado sobre nuevas posibles soluciones y
circunstancias.

Fl dilema moral no es, pues, una simple clarificacién de valores
contrapuestos, sino un hecho conflictivo que puede posibilitar el didlogo en el
aula, en toda la extensién y riqueza con que lo entiende Lipman. Salvadas las
deficiencias de los dilemas morales, formuladas por Lipman, podriamos
reconocer en ellos un instrumento valido para suscitar el dialogo creativo y
razonado, siempre que no se quede en la demanda de una respuesta dicotomica
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y cerrada con la obligacién de elegir en medio de unas condiciones fijas e
inamovibles.

Los niveles de la educacién moral propuesta por Lipman son los
siguientes: cognitivo, afectivo y practico. En cuanto al primero, sostiene que
una educacion moral pone al nifio en contacto con las normas y convenciones
que las generaciones anteriores han dejado, pero también debe construir y
revisar los fundamentos del provenir. Es decir, no se debe realizar un
aprendizaje pasivo de las reglas, normas, e ideales, sino apelar al juicio critico
ycreativo del nifio. En cuanto al desarrollo afectivo, sostienen que una educcién
moral pertinente debe tener como resultado el desarrollo del nifio en el nivel
de los sentidos yde los sentimientos; la persona debe tener una clara percepcién
de sus emociones y sentimientos, debe ser consciente de lo que considera un
valor positivo o negativo. Pero el desarrollo afectivo no concierne solo a la
identidad personal sino que supone ademas una apertura y una sensibilidad
hacia el otro; es decir el desarrollo de la autonomia moral esta vinculado a la
actitud cooperativa. Las condiciones del razonamiento ético incluyen la légica
que sirve de punto de referencia a la persona en el sentido de que los actos
morales deben ser justificados por medio de razones validas y objetivas y ser
examinados de forma rigurosa.

Desde esta perspectiva, el Programa de FpN se dedica a desarrollar, en
primer lugar, las destrezas de razonamiento, de investigacion y de formacién
de conceptos. Introduce las reglas tradicionales de la logica formal aristotélica
en las novelas del curriculo, en especial en el Desadmniento de Harryy en Lisa.
Conceptos o relaciones logicas parte-todo, medio-fin y la coherencia en el
pensamiento, en el comportamiento, entre pensamiento yaccién. En definitiva,
es una educacién moral que hace intervenir la disciplina de la légica,
completando la dimension afectiva de la persona.

Pero la educacién moral sin la practica no es completa; el impacto de
una educacion moral verdadera se verifica en la conducta moral. La solucién
de FpN a la actualizacién de una educacién moral prictica se encuentra en la
comunidad de investigacién donde el nifio puede llegar a una madurez moral
en el contacto con sus iguales, confronta sus creencias y acciones con las del
grupo, esta abierto al pluralismo ya las divergencias; es decir, estos aprendizajes
debe experimentarlos el nifios por si mismo.
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Ademas de reconocer la necesidad de integrar la teoria y la practica en un
programa de ensefanza moral es necesario, de la misma manera, insistir en el
lazo indisoluble entre pensar y sentir. No tiene sentido ensefiar a un nino las
maximas universales de accion si éste no muestra preocupacion por los demas;
es pues indispensable la sensibilidad para con la totalidad de la situacién de la
formamos parte. En lugar de enfrentar la inteligencia y los sentimientos, un
educador deberia concentrarse en hacer los deseos mais inteligentes y la
experiencia intelectual mas emocional. Fin el campo de la educacion moral,
separar lo afectivo de lo cognitivo no solamente resulta peligroso, sino que
también refleja un desconocimiento de la naturaleza del aprendizaje: «Nuestra
propia concepcion de la inteligencia no es «mentalista». Por el contrario, la
inteligencia se manifiesta en cualquier tipo de comportamiento: en nuestros
actos, en nuestras creaciones artisticas y en nuestras reflexiones y verbalizaciones»
(1992: 272).

Un programa de educacion moral debe desarrollar en el nifo el
reconocimiento de los sentimientos de los demas. Un programa integral de
educacion moral debe insistir en el desarrollo de las capacidades, tanto afectivas
como cognitivas; el pensamiento y los sentimientos pueden ser llevados a
reforzarse mutuamente. Utilizar la novela como vehiculo para exponer a los
ninos las ideas y conceptos filosoficos tiene la ventaja de mostrar las
dimensiones afectivas y cognitivas de la vida humana entrelazadas
constantemente. Iistas ideas se discuten posteriormente en el aula, en el
contexto de las respuestas que estos ninos dan a esas ideas. La elaboracion
progresiva de las ideas en el dialogo tiene sus compensaciones tanto afectivas
como cognitivas: aumenta la autoconfianza del nino asi como su capacidad
de encontrar sentido a su experiencia.

Los programas de educacion moral que enfatizan el pensamiento moral
son insuficientes, pues no alientan el desarrollo de modelos de conducta
constructiva que conviertan la conducta moral en algo que los nifios puedan
facilmente llevar a cabo cuando se plantea la necesidad: «la educacién moral
no se limita a ayudar a los ninos a saber qué hacer; debe mostrarles c6mo
hacerlo y darles la oportunidad de practicar el hacer las cosas que pueden
clegir hacer en una situacion moral dada. Sin esta dimension del hacer, la
educacion moral se derrumba» (1992: 270). Ello pone en evidencia que el
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nexo entre teoria y practica es fundamental en la educacién moral.

En la comunidad de investigacion, el nifio explora los términos que
afectan su vida propia: justicia, persona, respeto, tolerancia y verdad. Viviendo
las discusiones del grupo pone a prueba los principios morales de tolerancia,
aceptaciéon de la diversidad, respeto por el otro, imparcialidad. Inicia a los
jovenes en la ética de la vida en grupo. En cada encuentro los nifios interiorizan
esos valores y esos principios fundamentales de la vida en comunidad y de
esta manera, la motivacion extrinseca de obediencia a la regla se transforma
en motivacion intrinseca de actuar voluntariamente a favor del bien comun.
Sin duda que la comunidad de investigacion contribuye a la educacién moral
en el sentido de que tiende a la mejora de la condicion humana, privilegiando
la cooperacion en la resolucion de los problemas fundamentales.

La educacion moral del Programa es, en definitiva, una moral practica
razonada, pero sobretodo una educaciéon moral holistica, puesto que la
comunidad de investigacion que constituye es, en si misma, una educacion
global para la vida que estimula el desarrollo integral de la persona. Es la
dimension del didlogo filoséfico que invita a los jovenes a cuestionar, a revisar
valores y principios individuales, universales y culturales.

De acuerdo con Lipman, el problema de la educacion moral es enorme
para el maestro que se enfrenta al dilema de decir a sus alumnos lo que es
bueno, lo cual puede resultar en adoctrinamiento, o bien, no comprometerse
con ningun valor en especial, lo que entrana el peligro de caer en el relativismo:
«las escuelas necesitan encontrar un canal.-aunque sea tan delgado como el filo
de una navaja-que les permita cruzar el Silla del autoritarismo y el Caribdis del
vacuo relativismo» (1992: 73). El profesor que logre crear en el aula un ambiente
de apoyo mutuo que permita el desarrollo del respeto a uno mismo y a otros
y la confianza, habra dado un paso importante hacia la educacion moral. Pero,
segun Lipman, el razonamiento ético requiere de las herramientas logicas
adecuadas, el medio ideal para desarrollar la capacidad reflexiva de los nifios
es la comunidad de investigacion; es posible ensefiar a otros a utilizar las técnicas
del razonamiento ético preparindolos para ejercitar una prictica moral
razonada.

No debemos olvidar que el fin de la educacion moral no es desarrollar
solo pensadores criticos, sino fundamentalmente seres humanos madutos,
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responsables, razonables que puedan proponer nuevas y mejores alternativas
cuando sea necesario, pero también capaces de asumir los valores de la socie-
dad. Es decir, se pretende desarrollar la capacidad de elaborar buenos juicios
morales. En la comunidad de investigacion, los alumnos desarrollan sus habi-
lidades de razonamiento mediante su participacion en dialogos disciplinados
sobre conceptos centrales de la tradicion filosofica, de tal modo que cuando
se enfrentan a los problemas morales pueden pensar razonable y responsa-
blemente para resolverlos. La comunidad de investigacion filosofica se carac-
teriza por el dialogo desarrollado en colaboracion a partir de la contribucion
razonada de cada uno de los participantes. De este modo, los alumnos apren-
den a objetar el razonamiento débil, construir argumentos s6lidos, aceptar su
responsabilidad sobre sus intervenciones, el respeto de las otras perspectivas,
practicar la autocotreccion. Solo cuando este proceso empieza a madurar
pueden practicar la elaboracion de buenos juicios en el contexto del dialogo y
la investigacion comunitaria.

Aprender a dialogar ayuda a desarrollar la flexibilidad intelectual, la
autocorreccion y el crecimiento. De manera que la comunidad de investigacion
no es solo una empresa cognitiva donde se desarrollan las habilidades de
razonamiento, sino también las disposiciones para utilizar estas habilidades de
manera constructiva. Es decir, se desarrolla el cuidado no solo por los procesos
de investigacion sino por el crecimiento de cada uno de los participantes y
presupone la disposicion de apertura para cambiar el propio punto de vista a
fin de tomar en cuanta al otro. La ética en el contexto de FpN, esta interesada
no en inculcar reglas morales y principios morales, sino en familiarizar al
estudiante con la practica de la investigacion moral.

De acuerdo con Lipman la educacion moral no puede separarse de la
filosofia si queremos evitar los extremos del adoctrinamiento y el relativismo:
«Desde nuestro punto de vista, un planteamiento filosofico de la ética es aquel
que insiste en le método de la investigacion ética mas que en las reglas morales
especificas de un grupo concreto de adultos» (1992: 145). Porque la filosofia
desarrolla una disciplina de pensamiento que permite detectar los aspectos
logicos de las situaciones morales, incluye la bisqueda persistente de alternativas
tedricas y practicas. Ello contribuye a desarrollar una actitud mas abierta y
flexible con respecto a las posibilidades de solucion. En este sentido afirma
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Lipman:

Hemos dicho que es casi imposible ensefiar la filosofia sin la ética. Todavia es menos
dudosa la inversa, la pretension de que se puede ensefiar educacién moral sin explicar
a los nifios las otras ramas de la filosofia. La investigacibn ética implica necesariamente
consideraciones l6gicas, como la coherencia, ylaidentidad, consideraciones metafisicas,
como el concepto de persona y de comunidad, consideraciones estética, como las
relaciones parte-todo, asi como un amplio abanico de epistemolégicas. (1992: 122)

La filosofia es esencialmente dialogica y el modelo de comunidad
propuesto es un foro abierto a las ideas y a los diferentes puntos de vista,
opiniones y creencias. La discusion filosofica conduce al conocimiento de una
gran diversidad de puntos de vista en todo grupo y un amplio conjunto de
diferencia entre opiniones y creencias.

El Programa utiliza la novela como vehiculo de educcion moral pues
sensibiliza con la estrecha interaccion entre las dimensiones afectiva, volitiva y
cognoscitiva de la vida humana. El curriculum de investigacién ética consta de
una novela, Lisa y el Manual del profesor Irmestigacion ética. Se centran en los
temas éticos y sociales como la justicia, la mentira, la veracidad, la naturaleza
de las reglas y normas sociales y ayudan de esta manera, a los estudiantes a
ofrecer buenas razones en la justificacion de sus creencias asi como a justificar
ciertas desviaciones de los patrones normales de conducta. Aspecto fundamental
del programa es la vinculacion que establece entre Literatura y Filosofia,
siguiendo la tradicion del pensamiento griego, el poema de Parménides, los
dialogos de Platon, los aforismos de Heraclito.

Se parte del texto literario como un pretexto para lograr una forma de
expresion particular, critica y creativa, utilizandolo para generar reflexion
filoséfica. En el Programa de FpN el texto se convierte en novela filoséfica
cuyos personajes son miembros de una escuela que descubren conceptos
filosoficos y reflexionan cooperativamente sobre ellos. El objetivo es que los
nifios y jovenes usen las herramientas y métodos de investigacion sobre un
concepto abierto y problematico, a fin de perfeccionar sus habilidades, tales
como delimitar el problema, encontrar contradicciones, sacar conclusiones
validas y emplear adecuadamente los criterios para resolver situaciones
problematicas. Los temas que aparecen en estas narraciones, ocupando con
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frecuencia la actividad de los personajes de los relatos, son los temas clasicos
de Ia filosoffa occidental que precisamente se caracterizan por ser temas abiertos
a la discusion.

La comunidad de investigacion pretende mejorar en los estudiantes la
capacidad de elaborar buenos juicios morales a partir del desarrollo de las
habilidades necesarias: «a filosoffa para Nifios, a fin de presentar un buen
curriculo para la educacién ética, debe enfatizar la interaccion armoénica de los
textos yla metodologia filoséfica con el fin de desarrollar la destreza logica, la
sensibilidad estética, el «insight» epistemolégico y la comprehensividad
metafisica. Los nifios que practican estos procedimientos son nifios cuyos
juicios morales podran ser mejorados a lo largo de su proceso educativo.
(1992: 186).

Sin duda que en la educacién propuesta por Lipman, esta presente la
influencia de Dewey; con los aportes originales ya sefialados en algunas ocasiones
en este trabajo. Los dos pensadores preconizan una educacién moral holistica,
es decir, una educacién basada en el desarrollo afectivo, cognitivo e intelectual.
Una educacién moral auténtica se realiza cuando representa no un aprendizaje
tedrico, sino cuando constituye una experiencia en comunidad, en una realidad
de comportamiento. Global, prictica y razonada es la naturaleza de la educacion
moral para ambos autores. El Programa de FpN es fundamentalmente un
programa de educacién moral y no sélo porque una de sus novelas Lisa esta
expresamente dedicada a cuestiones morales, sino porque todo €l, en sus
niveles distintos, incluye la reflexion ética y el desarrollo de los rasgos propios
de una persona moralmente educada.

Comunidad de Investigaciéon y Democracia

Hemos visto cdmo el Programa de FpN tiene como objetivo desarrollar
la inteligencia y el pensamiento integral en los alumnos. Sin embargo, Lipman
desde el principio se ha negado a reducir su aportacion a un valioso instrumento
de mejora cognitiva. La insistencia en el pensamiento complejo apunta a una
valoracién mas rica del mismo. Sin duda que la deuda con Dewey deja en
claro que, por encima del deseo de mejorar el rendimiento académico del
alumnado, el Programa pretende recuperar el papel de la escuela como ambito
para conseguir algin dia que nuestras sociedades lleguen a ser verdaderamente
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democraticas. Es decir, se apunta a objetivos que van mas alla de lo cognitivo,
abarcando la dimension afectiva de la personalidad y objetivos que van mas
alld del ambito escolar, poniendo la sociedad democratica como horizonte
de sentido. En el analisis de la comunidad de investigacion, se pregunta Lipman:
«pero tiene algunas implicaciones también para la reforma politica?....;a qué
fines politicos conducer» (1998: 322)

LLa comunidad de investigacion es un medio educativo que favorece el
sentido de la comunidad y prepara al estudiante para la participacion activa en
una sociedad democratica. Es claro que el modelo social al que se dirige una
educacion fundada en la comunidad de investigacion es la democracia. La
educacion reflexiva se concibe como una educacion para la investigacion y el
concepto de democracia al que tendera sera el de democracia entendida como
investigacion. Lipmann nos habla de la incompatibilidad tradicional entre los
conceptos de democracia e investigacion porque la democracia se concibe
sustentada en el método consensual mientras que la investigacion, en el
experimental. El concepto de democracia como investigacion representa el
encuentro entre la racionalidad y el consenso, de tal manera que la sociedad
tendria la ventaja de contar con ambos criterios para resolver los conflictos
sociales. Cuando las decisiones se basan s6lo en el consenso se puede dificultar
la llegada a soluciones en los graves conflictos sociales.

Como hemos visto, otra consecuencia que se desarrolla de la vida en
comunidad de investigacion es la iniciacion en los principios democraticos. Fn
efecto, al mismo tiempo que se desarrolla un pensamiento autéonomo y critico,
el nifio que participa en una comunidad de investigacion es iniciado en nuevos
modos de ser y de actuar en el seno del grupo. Respeto mutuo, colaboracion,
libertad de pensamiento, son los aprendizajes basicos que le permiten compartir
sus opiniones y escuchar las propuestas de los demas.

La propuesta de Lipmann es que la educacion prepare a los estudiantes
para vivir como miembros investigadores de una sociedad también
investigadora y para ello es preciso convertir las aulas en comunidades de
investigacion y de deliberacion. Es decir, la comunidad de investigacion como
modelo pedagogico provee el nacleo que representa y anticipa a la sociedad
como comunidad de investigacién democratica. La legitimidad democratica
(la verdadera democracia) se da cuando el otorgamiento de la autoridad, para
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ejercer el poder del estado, surge de las decisiones colectivas de los miembros.
Por ello, una democracia no es meramente una forma politica sino un marco
de condiciones sociales e institucionales que facilita la deliberacion libre entre
ciudadanos iguales, condiciones e instituciones que fomenten la participacion,
asociacion y libre expresion. Entre estas instituciones, destaca la escuela
encargada de la formacion de los nuevos ciudadanos en la practica democratica.
Para lograr la meta de una escuela verdaderamente social, se debe promover
la deliberacién y la razonabilidad que es precisamente el proposito de la
investigacion filosofica en el aula. La comunidad de investigacion representa la
dimension social de la prictica democratica porque facilita el camino para la
implementacion generalizada de esa practica, al mismo tiempo que constituye
un ejemplo de las potencialidades de la misma.

El concepto de comunidad que sostiene Lipman se une al de democracia
patticipativa por la inteligencia: poner al alcance de los nifios las ideas filosoficas
y la practica deliberativa puede tener, segin el autor, consecuencias sociopoliticas
ya que la participacién politica de los ciudadanos asi educados sera mas critica
y responsable: «Al poner al alcance de los nifios la prictica de la filosofia,
tenemos que ser conscientes de las implicaciones politicas que esto tiene. En
consecuencia, debemos estar preparados para asumirlas con valor, discrecion
y justicia» (1998: 221).

De igual manera, nos parcce interesante trabajar la implicacion
multicultural de la comunidad de investigacién propuesta por Lipman, en lo
relacionado con el didlogo intercultural y, particularmente referido a la filosofia
e interculturalidad en América Latina, tema éste de tanta actualidad. Aunque
no hay referencias explicitas en el Programa, pensamos que las consecuencias
de una educacién en comunidad de investigacion son muy valiosas y que
podrian aportar interesantes puntos de vista en esta problematica de la
interculturalidad y de la educacién intercultural y no discriminatoria.
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