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INTRODUCCION

Se puede decir hoy que el constructivismo es el fundamento teérico mas fuerte
en la ensenanza de las ciencias y de las matematicas y en el campo de la investigacion
educativa. De igual manera se manifiesta como el novedoso marco de referencia para
las propuestas curriculares, tanto en el nivel macro como en el micro curriculum. Sus
aportes han sido profundos y progresistas en el ambito de la didéctica y en la explica-
cioén de la produccion de los aprendizajes, los cuales superan las propuestas de la teoria

conductista sobre la mente y las proposiciones didicticas inspiradas en la propuesta
skinneriana (Matthews, 1994; Sevillano, 2005; Jonnaert, 2007).

El constructivismo es una propuesta muy abarcante e hibrida, que segtin Chadwick
(2004:1), en el “sector educacional hay tantas como 25 diferentes variedades” y que
Matthews (1994) menciona 16 variantes; sin embargo, en este trabajo, se habla de un

constructivismo resumido en sus dos premisas principales, segtin Kilpatrick (Matthews,
1994:82; Larios, 1998):

1. El conocimiento es activamente construido por el sujeto cognoscente, no recibido
pasivamente del entorno.

2. Llegar a conocer es un proceso de adaptacion que organiza el mundo de experiencias
del individuo; no se descubre un mundo independiente, preexistente fuera de la men-
te del que conoce

Sin embargo, a pesar de constituirse el constructivismo en la propuesta teodrica de
moda, todavia no se manifiestan sus consecuencias practicas en la institucién escolar ni
en el trabajo de aula. Se habla y se escribe sobre el constructivismo y, contradictoria-
mente, se practica la ensenanza tradicional, basada en el dictado y en la repeticion del
conocimiento.



X JORNADAS DE INVESTIGACION HUMANISTICA Y EDUCATIVA

552

Didlogo entre humanistas en época de cambio
Educacion y cambio social

Por esta discordancia entre lo que se dice y lo que se hace, este trabajo busca pun-
tualizar los cambios en la practica didactica que se derivan de los dos planteamientos
mencionados del constructivismo. Con ello, se pretende, por un lado, fortalecer el ani-
mo de los profesores para implementar renovaciones en su ensenanza y, por el otro, el
ayudar a reflexionar a los docentes sobre sus creencias pedagoégicas de las que depende
su accion.

MARCO TEORICO Y METODOLOGICO DE LA INVESTIGACION

Pozo y su equipo de colaboradores (2006) presentan dos tipos de saberes: uno, el
abstracto y formal que suele ser producto de la escolarizacion, que sirve para compren-
der las explicaciones sobre los fenémenos; vy, el otro, el conocimiento que se origina en
la educaciéon informal, en las experiencias personales del sujeto y que tienen un gran
poder de solucionar las dificultades concretas con las que se enfrenta en el dia a dia la
persona. Los primeros, son las teorias explicitas que desarrollan en las personas la com-
petencia del saber decir, y el otro lo constituyen, segiin los mismos autores, las zeorias
implicitas, que son de naturaleza no consciente, muy dependientes del contexto espe-
cifico y le aportan al sujeto eficacia en su bacer, mas que en el decir.

Estas teorias implicitas, tanto de la ensenanza como del aprendizaje, estan gober-
nadas por fundamentos epistemologicos que posee el educador, frecuentemente de
manera inconsciente.

“Las teorfas implicitas sobre el aprendizaje y la ensenianza estarian regidas por ciertos prin-
cipios —epistemologicos, ontolégicos y conceptuales- que organizan o restringen la forma
en que nos representamos ese tipo de situaciones” (Pozo y otros, 2006:118).
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En este marco se mueve la ponencia que se presenta. Consiste en un estudio teo-
rico comparativo de las posturas epistemolégicas dominantes, que —en este estudio se
han simplificado en dos siguiendo a Pérez (2006), el paradigma positivista y el inter-
pretativo-constructivista, y las inferencias didacticas que de aquellas se pueden extraer.
Por tanto, en el trabajo se muestran las implicaciones sobre la ensefianza que surgen
de mantener una postura epistemologica determinada. Aqui se privilegia la propuesta
interpretativa-constructivista frente a la del positivismo.

Es, pues, una investigacion tedrica -versus aplicada o tecnologica- en la que se
sigue un razonamiento a veces deductivo, otras veces mas analogico e inferencial para
presentar las proposiciones pedagogicas. Estas propuestas, una vez fundamentadas teo-
ricamente, es necesario llevarlas a la prictica en las instituciones escolares (de Primaria,
Secundaria y Superior) para contrastarlas y mejorarlas en un proceso de investigacion
accion, que por cierto ya se estd llevando a cabo en otros trabajos que aqui no se men-
cionan.

Se estructura el trabajo, pues, en base a las dos propuestas que defiende el cons-
tructivismo -mencionadas mas arriba- y que componen sendos escenarios para la cons-
truccién de diversas implicaciones didacticas.

ler. Escenario propuesto por el constructivismo: FEl conoci-
miento es activamente construido por el sujeto cognoscente,
por lo que no es recibido pasivamente del entorno.

Consecuencias Didacticas de este Escenario

El constructivismo presenta como tesis central que el conocimiento es producto
de una elaboraciéon de la persona que estd aprendiendo vy, por tanto, el saber no se ad-
quiere por la percepcion impoluta de la realidad externa. De acuerdo a esto, la institu-
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cién escolar, el aula y los profesores tienen que estructurar la ensenanza de tal manera
que favorezca dicha construccion del conocimiento por parte de los estudiantes.

Von Glaserfeld (2000), hablando de los Estados Unidos, afirma muy sabiamente
que los educadores y las escuelas todavia confunden la ensenanza con el entrenamiento.
Un entrenador busca que su pupilo logre determinado comportamiento. Un educador,
en cambio, ha de llevar a sus alumnos a la comprensién de un determinado problema,
como podria resolverse y por qué podria funcionar la solucion propuesta.

Para lograr esta comprension, la ensenanza debe presentar actividades que exijan
reflexion, analisis, evaluacion, sintesis y el reflexionar sobre como se aprende. Se esta
hablando del aprendizaje estratégico (Pozo y Monereo, 1999), se esta promoviendo
el aprender a aprender. Nadie puede rehacer un significado nuevo con actividades que
consisten en repetir, como hace el discipulo del entrenador.

Algunos modelos didacticos, por ejemplo el de Reigeluth y Moore (1999), pre-
sentan -como uno de los factores de la buena ensenanza- la exigencia cognitiva. En el
lenguaje de Biggs (2008), la exigencia de la accién didactica puede estar definida en
un continuum desde los niveles inferiores, que el autor denomina aprendizaje “prees-
tructructural” y “uniestructural”, hasta las cotas mas altas de exigencia, las que llama
aprendizaje “relacional” y el “abstracto ampliado”. Estos tipos de aprendizaje se ma-
terializan curricularmente en los objetivos diddcticos; si estos utilizan los verbos de
reconocer, identificar, realizar un procedimiento sencillo el estudiante dificilmente po-
drd construir un conocimiento, se quedara en actuaciones no propias del homo sapiens
sapiens. En cambio, si los verbos que describen los objetivos de la ensenanza son del
tipo: contrastar, explicar causas, analizar, relacionar, aplicar, integrar, teorizar, formular
hipotesis seguramente se propiciard un clima institucional de produccién y creacion de
ideas y saberes.
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Los objetivos didacticos van a exigir actividades y tareas acordes con su exigencia.
Por tanto, la ensenanza puede plantear actividades didacticas que promueven la memo-
rizacion o actividades que empujan a la reflexion. He aqui, pues una tarea fundamental
de los educadores: revisar las actividades que se plantean a los estudiantes para apreciar
los requerimientos cognitivos que exigen. Eliminemos de las instituciones educativas
las tareas que pueden realizar los antropoides entrenados, las “rutinas ago(s)tadoras”
(Lacueva, 1985), cuya protagonista es la repeticion del conocimiento. Pongamos, en
cambio, aquellas que supongan un reto cognitivo, aquellas que no se conozca de ma-
nera inmediata la solucion, que planteen problemas en la zona de desarrollo proximo de
los estudiantes (Vigotsky, 2004; Baquero, 1996).

2

Una ensenanza con actividades que lleven a desarrollar habilidades superiores de
pensamiento, necesita de un clima escolar acorde con el trabajo de construccion co-
lectiva de significados. El ambito mas propicio para ello es un aula, una instituciéon
escolar que promueva y premie la participacion libre, la discusion colectiva, el didlogo,
la argumentacién. Una practica didactica que cercene la libre comunicacién entre las
personas y que limite el derecho de palabra “al permiso” dado por el profesor, una
escuela autoritaria, inhibird la comunicaciéon de los significados entre las personas y
con ello la construccién del conocimiento, la comprension. La didactica debe basarse,
por el contrario, en el protagonismo de los estudiantes tanto en la accién como en la
comunicacion, fomentando la diatriba, el aprendizaje cooperativo. Por ello, Nikerson,
Perkins y Smith (1990:369) recuerdan las palabras de Polya (1965): “lo que el profesor
dice en clase no carece de importancia, pero lo que los alumnos piensan es mil veces
mas importante. Las ideas deben nacer en la mente de los alumnos y el profesor debe
actuar tan solo como una comadrona”.
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3

Esta incapacidad del cerebro para fotocopiar implica que para que el aprendizaje
relevante se genere necesita ademds tiempo para que el alumno construya sus significa-
dos. El educador tiene que saber que cuando se conocen las respuestas a determinadas
preguntas, éstas son muy faciles de responder; es el caso del profesor. Pero el estudiante
no conoce la respuesta a la pregunta, cuando la oye es cuando se va a poner a reflexio-
nar para darle una contestacién adecuada.

Por tanto, el profesor no puede partir del supuesto segin el cual, el alumno que
no comprende un contenido en breve lapso (por ejemplo, para la fecha del examen)
esta aplazado. Los educadores tienen que caer en la cuenta de que el proceso de apren-
dizaje se llevara un tiempo, que serd mas o menos largo dependiendo de la cultura del
estudiante (conocimientos, habilidades, actitudes, estructuras de pensamiento, valores,
emociones y afectividades, etc), del tipo de contenido que se ofrece y de otras media-
ciones didécticas.

Si siempre lo que enuncia y explica el maestro tiene un “made in” (en el maestro)
y el que escucha, el alumno, también posee la marca de “made in” (en el estudiante),
el proceso de comunicacion de los diferentes “made in” va a llevar su tiempo (Garcia
y Merchian, 1998). Esta particularidad de nuestro cerebro suele mal interpretarse por
los estudiantes y profesores cuando al salir de una clase manifiestan los primeros: “no
comprendi”, “que mal explica el profesor”, “qué dificil es la materia”; y cuando son los
docentes los que opinan, dicen de los alumnos: “no estudian”, “que mal preparados

vienen de los cursos anteriores”.

Esta misma situacion implica un cambio sustancial en la concepcioén y en la practi-
ca de la evaluacién escolar. La evaluacion escolar estd concebida y utilizada —de forma
dominante- para medir el poder de repeticion de los estudiantes. Para esto se inventa-
ron en el sistema educativo los eximenes. Ademas esta importancia dada a la repeticion
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(que se premia con una calificacién de sobresaliente) conduce a la norma pedagogica
de acumular las evaluaciones parciales de los alumnos. Y se acumulan, para después
promediarlas. ;Qué significado puede tener que se le promedie a un estudiante de ma-
tematicas lo que sabe de geometria con lo que sabe de trigonometria? Los saberes no
se pueden promediar.

4

Otra consecuencia del proceso de construcciéon del conocimiento que se infiere
en la didéctica se relaciona con el concepto de “error”, denominacién que usualmente
utiliza el profesor cuando el alumno expresa sus creencias e ideas de forma no coinci-
dente con las de aquél.

Sin embargo, el estudio historico del saber cientifico nos dice que el conocimiento
cientifico estd cambiando constantemente, que sus conceptos y teorias poseen fecha de
caducidad, que lo que antes se consideraba verdadero hoy es un conocimiento falso, o
mejor dicho, lo que antes se aceptaba por los cientificos del momento hoy no se reco-
noce por los expertos; y lo mismo ocurrira con los saberes que hoy defiende la ciencia,
pues manana seran obsoletos. Asi es el conocimiento cientifico; el conocimiento cien-
tifico no es verdadero o falso, sino que estd vigente o es antiguo.

Por ello, el alumno, cuando da una explicaciéon a un fenémeno al margen de si ésta
concuerda o no con el conocimiento contemporaneo, el estudiante esta desarrollando
un pensamiento reflexivo, estd haciendo ciencia, como los cientificos. En la perspectiva
del constructivismo no existe el “error” en las personas. Como dice Maturana (2003)
los seres vivos nunca se equivocan; no hizo la cosa mal, sino que hizo lo que le cabria
hacer en ese momento. La equivocacién es un comentario a posteriori; la equivoca-
cién es un comentario comparativo con otra experiencia ulterior. Es decir, la persona
se equivoca después de que lo comparas con otra propuesta, no cuando lo dice. Los
alumnos no se equivocan, se van para otro lado y yo tengo que ayudarlos a encontrar
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este otro camino. Ahora si puedes decir que vas a aprender de los errores. La ensenan-
za debe estar alerta a estos, mal llamados errores, porque son la catapulta para poder
ayudar a los discentes.

22 Escenario propuesto por el constructivismo: Llegar a co-
nocer es un proceso de adaptacion que organiza el mundo de
experiencias del individuo.

Desde la teorfa cudntica (Capra, 1992) se conocen los experimentos fisicos que
manifiestan coémo al medir un fenémeno microscopico, éste cambia su comportamien-
to, por el mero hecho de querer apreciarlo. Pasando de la fisica al lenguaje epistemo-
logico, aquellas proposiciones se traducen en la frase: “Todo lo que es dicho, es dicho
por un observador” (Maturana y Varela, 1990:22)

Como dice el neurdlogo Marcus Raichle (2009), “La mayor parte de lo que ve-
mos lo construye el cerebro”, ya que parece segtin sus palabras que solamente el 10%
de las sinapsis que realiza el cerebro proceden del exterior, el resto procede del interior
del individuo. Ejemplos de esta mediacién no inmaculada que juega el cerebro humano
hay muchos como las numerosas ilusiones 6pticas, o lo “fascinante del experimento del
punto ciego (es) que no vemos que no vemos” (Maturana y Varela, 1990:25) o el caso
del 1% de la poblacién que es sinestésica (Eagleman, 2009). Los ejemplos se pueden
multiplicar para argumentar que el conocimiento estd mediado por un cerebro que no
fotografia la realidad.
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Consecuencias Didacticas de este Escenario
5

Si el experto que conoce mediatiza el conocimiento producido, ese saber no es
verdadero, ni objetivo. Cuando un profesor entra al salén de clases con sus apuntes
bajo el brazo para trabajar con los estudiantes un contenido programatico, ;qué pos-
tura puede tomar, si sabe que sus conocimientos no necesariamente son verdaderos,
que son el producto de un acuerdo académico? (Kuhn, 1971); ;cual va a ser su postura
epistemoldgica ante lo que va a ensenar, si ya no se habla de conocimiento cientifico
verdadero por cuanto los saberes que son aceptados dependen del “contrato social de
la ciencia y de la sociedad”? (Le Moigne, 1995).

El profesor consciente de esta situacion tiene que plantear una didactica apoyada
mas en “problemas” que en “temas”; es decir, mas en preguntas que en afirmaciones
o negaciones. La primera conlleva a una ensenanza que busca respuestas a la pregunta;
de acuerdo a este proceder, se podran debatir las versiones que los diferentes autores
presentan. El conocer 1a historia de como se ha llegado a las proposiciones cientificas
actuales sera de gran utilidad para una ensenanza que respeta la elaboracién personal
de los saberes.

Si, por el contrario, se asume la didactica como exposicion de un tema, la elabora-
cién personal se cae por su peso y lo que cuenta es conocer la produccién del conoci-
miento del autor que eligi6 el profesor o el libro de texto.

6

De igual manera, si necesariamente el conocimiento estd intervenido por la per-
sona que aprende, por su cultura en general, es muy probable que no todos los indivi-
duos lo desarrollen de igual manera. Sin embargo la escuela omite la diversidad del ser
humano. La didactica se practica como si todos los alumnos siguieran el mismo camino
para aprender.
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La propuesta de una didéctica intercultural es una forma de intervencién que su-
braya el valor de la convivencia de las culturas (el mestizaje) en un mismo espacio social;
es el paradigma de la cooperacién y la solidaridad. Asi se entiende la Educacién, como
un proceso de interculturizacion colectiva gracias a la diversidad de manifestaciones cul-
turales, todas ellas validas y ninguna superior a otra. Una Educacién, que precisamente
por esta aceptacion de la diversidad, pero no de la desigualdad ni de la discriminacion,
se desarrolla y crece en el respeto a todas las personas y, por tanto, en favorecer mas al
que tiene mayor niumero de limitaciones (Manterola, 2005).

Consiste en afianzar en la institucion escolar el principio que nos permita construir
la cultura de la diversidad frente a la cultura del handicap. Cuando se habla de diversi-
dad, ésta incluye al género, a la enfermedad, a la etnia, ...; 0 sea a los colectivos y cultu-
ras minoritarias que durante tanto tiempo han tenido que soportar -y atin soportan- los
criterios de las culturas mayoritarias. La cultura del handicap dominante en la Escuela
se manifiesta también en la evaluacién de los aprendizajes, segun la cudl a las perso-
nas hay que clasificarlas y, de esta manera, se preserva la uniformidad en la instituciéon
(Maturana, 2003). Este alumno muestra deficiencias en el aprendizaje y necesita ayuda
psicologica porque no va al ritmo (la norma) que pone la institucion escolar.

7

Pero cuando el conocer pasa por el tamiz del que conoce, no solamente esta me-
diatizado por su cultura particular y colectiva, sino que cuando una persona produce
un significado esta sesgado por el contexto en el que aprende, esta mediado por los
diversos medios tecnolégicos y grupos de pares que le acompanan en la produccion.

Al igual que nuestro cerebro es nuestra principal “mediacién” del conocer, existen
otros instrumentos que también ejercen esta funcion mediadora; éstos son todos los
ambientes instrumentales que se utilizan en la ensefanza: como pueden ser los libros
de texto, la Internet, el salon de clase, las normas de la escuela y del aula, la visita del
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mecanico de al lado, la ciudad como instrumento educativo, etc. Engestrom (1987) en
su teoria de la actividad nos habla, no ya de cuatro factores (alumno, profesor, conte-
nidos curriculares y contexto) para el andlisis didactico, sino de seis indicadores que se
deben contemplar tanto en la practica como en la investigacion educativa: los artefactos
mediadores, el objeto de la actividad, los sujetos de la actividad, las normas de la comu-
nidad, la comunidad de practicas y la division de trabajo en esa comunidad.

Por tanto, se necesita una ensenanza rica en medios y recursos didacticos de todo
tipo; de bibliotecas de aula, de la escuela, de profesionales y de técnicos diversos que
vengan a la institucion escolar o que los alumnos los visiten. Una escuela que —por
el contrario- fundamentalmente utiliza el pizarrén, los apuntes del docente y el libro
de texto lograra con su mediaciéon aprendizajes superficiales, por cuanto le llevaran a
implementar en el aula actividades artificiales, aquellas que presenta los contenidos
ausentes de contextos, abstractos, sin sus aplicaciones naturales (Lave, 1988), hacién-
dolos alejados y obtusos para la comprension de los estudiantes, versus las actividades

auténtica propias del conocimiento situado (Brown, Collins & Duguid, 1989; citado
por Diaz, 2003).

8

De aqui surge la importancia que posee en la ensenanza el conocer los significados
que poseen los estudiantes sobre los diferentes conceptos y procedimientos. Ausubel
y otros nos ayudan a comprender que para que se realice el aprendizaje significativo es
necesario que las nuevas ideas se afinquen en las que posee ya el sujeto para poderles
dar un significado. Por tanto, ¢no sera necesario que el docente conozca previamente
estas ideas previas del estudiante?

Una primera actividad didactica consiste en promover que afloren los significados
que poseen los alumnos sobre el tema, para subordinar a ellos las actividades siguientes
a realizar. Algunos, en su afan de calificar a los estudiantes, la llaman evaluacion diag-
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nostica, a diferencia de la formativa y de la sumativa. Ya es hora de cambiar esta termi-
nologia, pues toda evaluaciéon escolar tiene siempre y tnicamente una unica funcién
que es diagnéstica y formativa. La evaluacion sumativa es una norma administrativa
de la Educacién, pero no es un problema pedagégico. Ensenar es evaluar y evaluar es
ensenar. Por ello, hablar de evaluacién y de ensenanza es lo mismo.

CONCLUSIONES

A.

Por lo que se viene hablando se puede caer en la cuenta que la practica didactica
y las creencias de los profesores sobre la ensenianza y el aprendizaje constituyen
verdaderas teorfas que se caracterizan por su nivel de abstracciéon, de coherencia,
por su poder de explicacion y por sus previsiones ontologicas.

De igual manera, las teorias y las practicas didacticas de los profesores correspon-
den a la punta del iceberg; aquellas estin fundamentadas en concepciones de or-
den epistemoldgico y ontologico implicitas, que explican a aquellas.

La escuela debe definir objetivos didacticos y actividades de ensenanza que res-
pondan a habilidades tales como, contrastar, explicar causas, relacionar, aplicar,
integrar, formular hipotesis, evaluar situaciones.

Este tipo de actividades, propias del aprendizaje estratégico y del metaaprendizaje,
exige un ambiente escolar construido sobre la libre participacion de los asistentes,
la discusion colectiva, la argumentacion.

El proceso de conocer implica tiempo, por tal motivo, la evaluacién escolar no
b b
puede realizarse en fechas determinadas si se evaltia para colocar una calificacion.
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F.  El cometer “errores” es propio del cientifico, es producto de la reflexion. Para la
escuela los “errores” de los estudiantes se constituyen en el origen de los nuevos
conocimientos.

G. La didactica tiene que privilegiar la presentacion de los contenidos curriculares en
forma de problema y no como tema.

F.  Frecuentemente, el argot escolar que cataloga a determinados estudiantes como
con dificultades de aprendizaje y que necesitan una ayuda especial, es producto de
una norma escolar y no de una limitacién del alumno. Se impone una diddctica
que reconozca la diversidad y no castigue el handicap.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Baquero, R (1996). Vigotsky y el aprendizaje escolar, Bs.As:Aique
Biggs, J. (2004). Calidad del aprendizaje universitario. Madrid: Narcea.

Capra, F. (1992). El punto crucial. Ciencia, sociedad y cultura naciente. Bs:Troquel. (Original 1982
The turning point. NY:Simon&Schuster)

Chadwick, C. Por qué no soy Constructivista. <Documento en linea>. Disponible: http://www.
cl/.../20041029155450. <Consulta 2009, noviembre 5>

Diaz, B., F. (2003). Cognicion situada vy estrategias para el aprendizaje significativo. <Documento
en linea>. Disponible: http: //www.universidad-de-la-calle.com /DiazBarrigal .htm. <Consulta
2008, marzol7>

Eagleman, D. (2009). Flipar en Colores. Programa REDES. <Documento en linea>. Disponible: .
http: / /www.redesparalaciencia.com/date /2009 /02 <Consulta 2009, abril 10>

Engestrom. Yyjo (2001). Los estudios evolutivos del trabajo como punto de referencia de la teoria
de la actividad: el caso de la practica médica de la asistencia basica. En Chaiklin, S y Lave, J.
(comps) Estudiar las practicas. Perspectivas sobre actividad y consenso. Bs. As:Amorrortu (origi-



X JORNADAS DE INVESTIGACION HUMANISTICA Y EDUCATIVA 564

Didlogo entre humanistas en época de cambio
Educacion y cambio social

nal 1996, Understanding practice. Perspectives on activity and context. Cambrige University
Press) pp 78-118

Jonnaert, Ph. (2007). Constructivisme. <Documento en linea>. Disponible: http://files.lycee.web-
node.com,/200000948-39c243d904 /TextePhJconstr2.pdf. <Consulta 2008, octubre 23>

Kuhn, T. (1971). La Estructura de las vevoluciones cientificas. Mexico:Fondo de Cultura Econémica.
(original 1962. The structure of scientific revolutions. University of Chicago Press)

Lacueva, A. (1985). Rutinas ago(s)tadoras: enseiiando y aprendiendo en ln escueln. Congreso del Pen-
samiento Joven (Ponencias). Tomo I. Caracas:Ministerio de la Juventud

Larios O., V. (1998). Constructivismo en tres patadas” COBAQ. Ano XV(132):10-13

Lave, Jean (2001). La practica del aprendizaje. En Chaiklin, S y Lave, J. (comps) Estudiar las pric-
ticas. Bs. As:Amorrortu (original 1996, Understanding practice. Perspectives on activity and
context. Cambrige University Press) pp 15-45

Le Moigne, J.-L. (1995). Les épistémologies constructivistes. Paris :PUF

Lopez M., M., Maturana R.; H,., Pérez G., A. I. y Santos G., M. A. (2003). Conversando con Matu-
rana de Educacion. Malaga:Aljibe

Manterola, C., Casado, E y Calonge, S. (2005). Construcciones representacionales y educacion.
Caracas:Postgrado de la Facultad de Humanidades y Educacién, UCV

Matthews, M.R. (1994). Vino viejo en botellas nuevas: un problema con la epistemologia construc-
tivista. Enserianza de las Ciencias, 12(1):79-88

Maturana, H. (2003). El Sentido de lo Humano. Santiago de Chile:José Saez Editor

Nikerson, R.S., Perkins, D.N.y Smith, E.E. (1990). Ensesiar a pensar. Aspectos de ln aptitud intelectunl.
Barcelona:Paidos 2? edicién. (original 1985. The teaching of thinking. Nva. Yersey:Lawrence
Erlbaum)

Pérez G., A.L., (1999). La cultura escolar en la sociedad neoliberal. Madrid:Morata, 22 ed.

Pérez G., A.1.(2006). Ramirez, T., Fernandez A., Calonge, S., Blanco, C., Graffe, G y Manterola, C
Experiencias metodologicas en educacion. Caracas:Aula XXI /Santillana

Piaget, J. (1986). La epistemologin genética, Editorial Debate:Madrid (original 1970)
Pozo, J. I y Monereo, C. (Coord.) (1999). El aprendizaje estratégico. Madrid:Aula XXI/Santillana.
Pozo, J.I. y otros (2006). Nuevas Formas de Pensar ln Ensenanza y el Aprendizaje. Madrid:Grao



X JORNADAS DE INVESTIGACION HUMANISTICA Y EDUCATIVA

565

Didlogo entre humanistas en época de cambio
Educacion y cambio social

Raichle, Marcus (2009). La vida privada del cerebro. REDES 32. <Documento en linea>. Disponible:
http: / /www.redesparalaciencia.com/?s=Raichle%2C+Marcus+ <Consulta 2009, mayo 30>

Reigeluth, C. M. (1999). Disesno de la instruccion: teorias y modelos. Madrid:Santillana

Sevillano G., M? L. (2005). Diddctica en el Siglo XXI1. Ejes en el aprendizaje y ensenianza de calidad.
Madrid:McGrawHill (1? ed en espanol 2004)

Vigotsky, L. S. (2004). Psicologin y Pedagogin. Madrid:Akal

Von Glaserfeld, E. (2000). Constructivisme radical et enseignement. Coloquio sobre Constructivis-
mo : usos y perspectivas en educacion. Ginebra. <Documento en linea>. Disponible: http://

www.uned.ac.cr/sep /recursos/revista/documentos /REVISTA%20VIRTUAL /2001 /Pers-
pectiva%20recientes%20del%20Constructivismo.pdf. <Consulta 2002, febrero 15>



	X Jornadas de Investigación Humanística y Educativa
	X JORNADAS  DE INVESTIGACIÓN HUMANÍSTICA Y EDUCATIVA
	Autoridades
	A manera de presentación
	Palabras de homenaje al Dr. Rafael Cadenas
	Palabras de presentación del Dr. Blas Bruni Celli con motivo del reconocimiento de la Facultad de Humanidades y Educación por su labor en la Facultad
	Condición humana y naturales
	Validación social del programa de rehabilitación neuropsicológica de los procesos mnésicos "Neupromne" en pacientes con demencia tipo alzheimer
	Introducción
	Programa de rehabilitación neuropsicológica de los procesos mnésicos "neupromne"
	Implementación del programa de rehabilitación neuropsicológica de los procesos mnésicos "neupromne"
	Resultados
	Conclusiones
	Referencias bibliográficas


	Disciplinas y discursos
	La metáfora en noticias de medios de comunicación venezolanos
	Introducción y planteamiento
	Basamento teórico y contexto
	Metodología
	Análisis y resultados
	A manera de conclusión
	Referencias bibliográficas

	Sistematización de la experiencia de la línea de investigación memoria educativa venezolana
	Presentación
	Memoria educativa venezolana, una línea de investigación para educadores y humanistas
	Proceso de sistematización y experiencia
	Ideas finales
	Referencias bibliográficas

	Inter y transdiciplinariedad en el disscurso investigativo universitario. Opciones ante una cultura investigativa ortodoxa
	Introducción
	Marco teórico
	Resultados. Aproximación al discurso  y a la cultura investigativa en la universidad pública venezolana
	Conclusiones
	Referencias bibliográficas

	El paratexto y la construcción de la imagen genérica en los largometrajes de Bolívar Films (Venezuela, 1949-1955)
	Introducción
	Géneros cinematográficos industriales y paratexto
	Consideraciones metodológicas
	El paratexto en la construcción de la imagen genérica de los largometrajes de BF
	Conclusiones
	Referencias Bibliográficas

	Ideas históricas y políticas de Marco Antonio Saluzzo
	Introducción
	Ideas históricas y políticas de Marco Antonio Saluzzo
	Conclusiones
	Referencias biliográficas

	Las metafunciones de la cláusula en socialismo del siglo XXI: un ejercicio de aplicación
	Introducción
	Fundamentación teórica
	El corpus
	Tratamiento de los datos
	La metafunción interpersonal: ("el tenor") roles e intercambios y la gramática de modo y modalidad
	La metafunción textual: tema, rema, expresiones fóricas y el socialismo del siglo XXI
	Finalmente
	Referencias bibliográficas

	Falke: el naufragio tras la utopía
	Falke: el naufragio tras la utopía
	Referencias bibliográficas

	Problemas más comunes que comprometen la elaboración del trabajo de grado
	Introducción
	Método
	Resultados
	Discusión
	Referencias bibliográficas


	Política, democracia y gobernabilidad
	Aportes de la psicología en la comprensión del contexto político venezolano actual
	Introducción
	El contexto sociopolítico venezolano (2001-2009)
	¿Cómo estudiar el complejo contexto político venezolano?
	Los productos
	Una lectura desde la psicología
	Comentarios finales
	Referencias bibliográficas

	Acerca de la persistencia de la idea de guerra en la comprensión de lo político
	Acerca de la persistencia de la idea de guerra en la comprensión de lo político
	Referencias bibliográficas

	Vigencia y universalidad de Julio Planchart a través de la República de Caín
	Introducción
	Marco teórico
	Marco metodológico
	Conclusiones
	Reseñas bibliográficas

	"Los roles de Abraham Lincoln, Stephen Douglas y Frederick Douglass en el contexto histórico y significado de la Ley de los estados de Nebraska y Kansas, Estados Unidos de América, 1854"
	Introducción
	Marco teórico
	Metodología
	Conclusión
	Referencias bibliográficas

	El jurado de responsabilidad civil y administrativa 1946: caso Román Cárdenas. Los excesos de una revolución
	La polémica lista de la revolución
	Una reputación en entredicho
	La absolución dispensadora
	Referencias bibliográficas

	Política migratoria venezolana en el tiempo histórico 1936-1958
	Introducción
	Objetivos de la investigación
	Marco teórico
	Marco metodológico
	Consideraciones
	Referencias bibliográficas


	Cultura, comunidad y sociedad
	Armonía y funcionalidad tonal
	Reflexiones en torno al concepto de funcionalidad tonal
	Diferentes tipos de notación armónica
	Teleología de la armonía. ¿Para qué sirve estudiar armonía?
	Referencias bibliográficas

	Diálogo entre las voces de padres, madres, hijos e hijas
	Introducción
	Marco teórico
	Metodología
	Análisis e interpretación de los datos
	Conclusiones
	Referencias bibliográficas

	Reyes mitológicos e ideal de sociedad y civilización en la antigua China
	Referencias bibliográficas

	El arte, la cultura y la historia dentro del derecho de la cultura
	Introducción
	Marco teórico
	Metodología
	Análisis e interpretación
	Conclusiones
	Referencias bibliográficas

	La comunicación como herramienta para el desarrollo empresarial en el sector hotelero. (Estudio en hoteles con categoría cinco estrellas de la región capital de Caracas)
	Introducción
	Marco teórico
	Metodología de la investigación
	Conclusiones
	Referencias bibliográficas

	Consumo televisivo en Venezuela
	Consumo televisivo en Venezuela
	Conclusiones
	Referencias bibliográficas


	Patrimonio y memoria
	La muerte y su dominio. El cementerio General del Sur en el guzmanato, 1876-1887
	Introducción
	El cambiante paisaje
	La primera visita al cementerio
	El trazado de la necrópolis
	Los entierros
	Sobre monumentos
	Conclusiones
	Referencias bibliográficas

	Salvaguardia del patrimonio documental del sector público venezolano en supresión y liquidación
	Introducción
	Marco teórico
	Metodología
	Conclusiones
	Referencias bibliográficas


	Estudios clásicos y medievales
	Apolonio Díscolo y la noción de transformación
	Sobre la noción de transformación
	Apolonio Díscolo y el peri syntáxeos
	La idea de transformación en el peri syntáeos
	Referencias bibliográficas

	El "ser posible" en la metafísica modal de Tomás de Aquino
	Introducción
	La posibilidad en sí misma considerada
	La posibilidad real
	Referencias bibliográficas


	Ambiente y territorialidad
	Regionalización del dengue en los estados Lara y Falcón, Venezuela
	Introducción
	Metodología de la investigación
	Marco teórico
	Conclusiones y recomendaciones
	Referencias bibliográficas

	Reemergencia del dengue en Venezuela? Una revisión de la perspectiva suramericana
	Introducción
	Metodología empleada
	Emergencias y reemergencias de enfermedades endémicas tropicales
	Enfermedades transmitidas por mosquitos 
	Dengue en suramérica. Período 1995-2007
	Venezuela, comportamiento del dengue y malaria
	Conclusiones
	Agradecimiento
	Referencias bibliográficas


	Educación y cambio social
	Estudio diagnóstico de estrés en docentes de educación básica en Venezuela
	El estrés laboral como centro de interés
	Abordaje metodológico
	Resultados
	Estrés y ciclos profesionales
	Estrés y sexo
	Conclusiones
	Referencias bibliográficas

	La experiencia universitaria de enseñar desde el sentido
	Introducción
	Referentes teóricos de análisis e iterpretación
	Metodología
	Referencias bibliográficas

	Métodos de investigación e inteligencias múltiples. Cómo aplicar el constructo de inteligencias múltiples en la práctica y enseñanza de los métodos de investigación
	Introducción
	Metódica
	Marco teórico
	Resultados
	Conclusiones
	Referencias bibliográficas

	La gestión del departamento e instituto de química y tecnología de la factulad de agronomía de la Universidad Central de Venezuela. Diagnóstico y estrategias para su mejoramiento
	Introducción
	Marco teórico
	Marco metodológico
	Resultados y conclusiones
	Propuesta
	Referencias bibliográficas

	La formación docente en el mundo actual. Instrumento psicoeducativo para el cambio
	Introducción
	Marco teórico-conceptual
	Metodología
	Resultados, análisis e interpretación
	Conclusiones
	Referencias bibliográficas

	Controversia sobre las políticas públicas de la educación superior venezolana en los diez últimos años de gestión (1999-2008)
	Introducción
	Marco teórico
	Metodología
	Resultados, análisis e interpretación
	Conclusiones
	Referencias bibliográficas

	La epistemología y su repercusión en la enseñanza
	Introducción
	Marco teórico y metodológico de la investigación
	Conclusiones
	Referencias bibliográficas

	Las necesidades de los estudiantes y el diseño de materiales
	Introducción
	Marco teórico
	Metodología
	Resultados, análisis e interpretación
	Conclusiones
	Referencias bibliográficas

	Pedagogía, ciencia compleja y humanística
	Pedagogía: sistema de prácticas e ideas en la sociedad occidental que emergen como la forma en que la sociedad y el estado deben formar al ciudadano
	La pedagogía: integración de saberes para dar nueva forma, nuevas composiciones que "explique de mejor manera" el proceso educativo
	La pedagogía, ciencia humanística que identifica las intencionalidades educativas de la sociedad como totalidad y sus repercusiones en la formación del individuo
	Ideas finales
	Referencias bibliográficas


	Construcción de identidades
	Desmitificación de los esterotipos relativos a los italianos. Propuesta didáctica basada en un video de Bruno Bozzetto
	Introducción
	Cultura e intercultura
	Estereotipos y sociotipos
	Creación de la unidad didáctica
	Realización de la unidad didáctica
	Conclusiones
	Referencias bibliográficas

	Poemas de la izquierda erótica de Ana María Rodas: elaboración de lo femenino en la década de los setenta
	Introducción
	Marco referencial
	Marco metodológico
	Análisis e interpretación
	Conclusiones
	Referencias bibliográficas


	Ética, estética y lenguaje
	A un paso del vacío. Reflexiones sobre el sentido de la intertextualidad en la narrativa de Vila-Matas
	Intertextualidad, intertextualidades
	Yo, el otro
	Poética de la intertextualidad
	Referencias bibliográficas

	La imaginación y conocimiento matemático en la crítica de la razón pura
	Imaginación y conocimiento matemático en la crítica de la razón pura de Immanuel Kant
	Referencias bibliográficas

	Iconografía de un régimen bolivariano
	La imagen del poder
	El culto a la personalidad
	La crítica humorística

	Paidoética conjunción reflexiva interdisciplinar o un modo de pensar liberador
	Introducción
	Síntesis historiográfica
	¿Cómo progresar en el discurso constructor de PAIDÉTICA?
	¿Utopía o potencial conjunción interdisciplinar?
	¿Cómo practicar la Paidoética?
	Somos lo que hacemos ¿Qué hacer por la ética como culto racional?
	Somos lo que hacemos (Primera ética)
	Referencias bibliográficas

	Ética y ficción
	Introducción
	Marco teórico
	Fenomenología y ficción
	Ficciones elegibles
	Ética y ficción
	Conclusión
	Referencias bibliográficas

	Temas de literatura infantil en las ciencias de la salud: médicos y medicinas en las lecturas de los niños
	Introducción
	Marco teórico
	Metodología
	Resultados, análisis e interpretación
	El enfermo y el médico
	Conclusiones
	Referencias bibliográficas


	TICs y humanismo
	Una nueva práctica pedagógica: el lenguaje digital y su apropiación ética-cognitiva. Métodos y experiencias en la Web 2.0
	Presentación
	Lo digital como acto de fe
	La nueva pedagogía
	A modo de retos y desafíos
	Referencias bibliográficas

	Estrategias virtuales de mediación pedagógica y su impacto en el desempeño estudiantil
	Introducción
	Marco teórico
	Metodología
	Resultados, análisis e interpretación
	Conclusiones
	Referencias bibliográficas

	Servicios de información digital de la biblioteca "Andrés Aguilar Mawdsley" de la Academia de Ciencias Políticas y Sociales de Venezuela
	Conclusiones y recomendaciones
	Referencias bibliográficas

	Publicidad 3.0: Marcas que sobreviven a la crisis
	Introducción
	Marco referencial
	Metodología
	Resultados, análisis, interpretación y conclusiones
	Referencias bibliográficas

	La pedagogía y el uso de las TIC en el siglo XXI. Las tecnologías de la información y la comunicación y las humanidades
	Introducción
	Objetivo general
	Marco teórico
	Marco metodológico
	Procesamiento y análisis de la información
	Construcción teórica
	Referencias bibliográficas

	Catálogo automatizado del archivo histórico de la Facultad de Humanidades y Educación de la Universidad Central de Venezuela
	Introducción
	Marco teórico
	Metodología
	Resultados análisis e interpretación
	Conclusiones
	Referencias bibliográficas

	Las redes virtuales de aprendizaje y el desarrollo de la inteligencia social
	Introducción
	Conclusiones
	Referencias bibliográficas

	El uso de la telefonía móvil y su incidencia en las relaciones sociales de los estudiantes del décimo semestre de la mención ciencias sociales de la FACE
	Introducción
	El problema
	Marco teórico referencial
	Transformación del lenguaje (mensajes de texto)
	Teoría de la comunicación
	Transformación de las relaciones sociales
	Metodología
	Análisis de los resultados
	Conclusiones
	Referencias bibliográficas


	Mesa América Latina
	Religiosidad popular: ¿alienación o forma de liberación?
	Introducción
	Marco teórico
	Heteronomía y autonomía
	Igualdad y libertad: antigua Grecia, occidente y el marxismo
	Identificación de la heteronomía con la religión
	Religión y religiosidad popular
	Construcción de sentido por lo religioso: estratigrafías históricas
	Experiencias de religiosidad en América Latina
	Interpretación
	Referencias bibliográficas


	Mesa Dialéctica
	Perfiles de la dialéctica peirástica aristotélica
	Perfiles de la dialéctica peirástica aristotélica
	Referencias bibliográficas

	Dialéctica, éndoxa y método científico
	Dialéctica, éndoxa y método científico
	Referencias Bibliográficas

	Concepciones Platónicas y Aristotélica de la dialéctica: diferencias y semejanzas según Friedrich Solmsen
	Introducción
	Naturaleza de la dialéctica: conocimiento directo del ser, en República VII
	Naturaleza de la dialéctica en tópicos I: método para razonar
	Conclusión
	Referencias bibliográficas

	El criterio de dualidad entre ser y no-ser en el sofista
	El criterio de dualidad entre ser y no-ser en el sofista
	Referencias bibliográficas

	El arte dialéctico: juego y compromiso
	El arte dialéctico: juego y compromiso
	Historia
	Parte II


	Índice de autores
	Colmenares E., M.G.
	Álvarez, J.C.
	Álvarez, M.C.
	Abreu, D.
	Acosta, Y.
	Arias, A.
	Astor, M.
	Astorga, O.
	Auli M., C.I.
	Bastardo-Aguirre, M.R.
	Bethencourt, D.
	Bonilla M., E.
	Bravo Jáuregui, L.
	Britto M., Rosmar
	Bruni, A.
	Caballero, Sybil
	Carvajal, B.C.
	Carvajal, B.C.
	Chacín A., R.
	Cobos, E.
	Colmenares E., M.G.
	Colmenares L., G.T.
	Cruz A., A.
	Cuberos, D.
	D'Aubeterre, M.E.
	Delgado J., J. J.
	Duarte A., M.
	Durán C., I.
	Esteva-Grillet, R.
	Figueroa M., M.
	Flores, M.A.
	González Méndez, P.
	Graffe, G.J.
	Graffe, G.J.
	Harringhton M., S.
	Hernández, J. M.
	Llanes V., M.G.
	López, J. 
	López, J.
	López S., J.
	Luna, M.
	Manterola, C.
	Mártinez G., A.B.
	Martínez, S., J. J.
	Melgarejo, I.M.
	Moreno, X.L.
	Navarro R., S.
	Navas, N.
	Olivar, J.A.
	Páez C., M.I.
	Payer, M.
	Portillo, J.
	Ramírez C., T.
	Ramos-Rodríguez, F.J.
	Roca, M.J.
	Rodríguez, M.G.
	Romero, A.
	Rondón,, J.
	Ruiz Chataing, D.
	Sáez-Sáez, V.
	Sáez-Sáez, V.
	Salazar, A.
	Salazar, A.
	Selvaggi, D.
	Silva, G.
	Soto, Lourdes
	Toro R., K.
	Uzcátegui, R.
	Uzcátegui, R.
	Vannini de G., M.
	Vivo, C.





