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Introduccion

La pedagogia liberadora de Paulo Freire

La educacion es concebida como un proceso sotiav@s del cual el individuo adquiere las
capacidades que la sociedad necesita para logadasales A este respecto Durkheim nos

sefala que:

...la educacién es la accion ejercida por las generes
adultas sobre aquellas que no han alcanzado todel@ado
de madurez necesario para la vida social. Tiene g@geto el
suscitar y desarrollar en el nifio un cierto numete estados
fisicos, intelectuales y morales que exigen de aélot la
sociedad politica en su conjunto como el medio antbi
especifico al que esta especialmente desti@iokeim, 49,
1999) (cursivas en el original).

Si bien esta cita se refiere al sistema educatvaa@gado como primario, el mismo principio
puede ser extensivo hasta el &mbito universitatingue esto Ultimo pudiera generar criticas
por ciertos sectores que consideran la universatedo espacidé de reflexion mas que de
acumulacion de conocimientos. Por ende la univadsgiria el &mbito por excelencia donde
el estudiante adquiere las capacidades para co@sibstatus quoes pertinente sefialar el
planteamiento que hiciera Darcy Ribeiro en cuanigua la rebeldia e inquietud que los
joévenes universitarios experimentan con respect@teiso de sus sociedades no debe ser
interpretado mas que como “...un entrenamiento evicserpara el ejercicio de su futuro
papel de custodios del viejo orden. Lo cierto es, gumplido el periodo de formacion, casi
todos asumen, tranquila y lealmente las funciones lg son requeridas por el sistema”
(Ribeiro, 2006, 19).

! Al respecto se puede consultar el enfoque de Detkk (1999) el cual se puede considerar de carécter
“conservador”.



Ante la anterior postura un gran pensador latinoman@o Paulo Freire ocupa un lugar
destacado en el cuestionamiento del sistema edacdta reflexion que hace Freire se
inscribe en lo que se ha denominado la pedagodieacra continuacion se hara una breve

exposicion sobre ese término.

La pedagogia critica: aproximaciones a una nocion.

En torno a la nocidn de pedagogia critica paregstiexin cierto consenso sobre sus
implicaciones y alcances, pero qué es realment@eldagogia critica. La pedagogia
criticécitando a Mclaren es aquella que ha “...puesto endeljuicio lo que a grandes rasgos
se ha denominado ideologia de la teoria y praeticeativas tradicionales. La investigacion
educativa tradicional intentd despolitizar el leajgude la ensefianza mientras reproducia y

legitimaba la autoridad cultural y politica de ggspos dominantes” (Mclaren, 1998, 19).

Por consiguiente el pensamiento critico permitié s@ pudiera entender a la escuela como un
medio de produccion social, econOmica Yy culturale qlegitimaba al sistema
capitalistd(Mclaren, 1998). En contraposicion a este sistethacaivo tradicional, Paulo
Freire planteo la “pedagogia del oprimido” queasomas que aquella pedagogia que debia
ser elaborada en conjunto con el oprimido y nocetda por el docente para el oprimido.
Este tipo de pedagogia parte del principio deflaxi®n y accion, pero para ello es necesario
resolver como primer problema el desalojo de lalatga del opresor contenida en el
oprimido. Por ello Freire se plantea como objetiemnostrar como el oprimido aloja dentro
de si el espiritu opresor, para de esta maneraraonana pedagogia liberadora (Freire,
1974,

La libertad en este sentido, es una conquista m@siga donacion, la pedagogia critica tiene

gue ser emancipadora y pugnar por una busquedapente de la libertad. Se debe romper

2 Peter Mclaren (1998) habla de una pedagogia lazhoaepto que se empleara de manera indistinta.

% Valga decir que Mclaren parafrasea a Louis Altaugsara quien el ejercito, la escuela y la iglesian
aparatos ideoldgicos del Estado y que reprodudisistema de produccién capitalista (Althussef30

“ Al respecto Freire sostiene que existen los cabsampesinos que son ascendidos a capataces y se
transforman en opresores de sus antiguos compafiehsive siendo mas rudos que sus antiguos megrahi
radica la importancia de desarrollar una pedagdif&radora con la cual el dominado desaloje delsi a
dominador (véase Freire, 1974).



con un modelo educativo dominante el cual plariteeelacion profesor-alumno (dominante-
dominado), y sustituirlo por un modelo dial6gicodamde la labor educativa deba ser un acto

de verdadero conocimiento y no de simple memaodnaé-reire, 1975).

La educacion entendida como un proceso relaciamairdhnte-dominado, es un instrumento
de las clases dominantes, convirtiéendose en unonegetlavés del cual las clases dominadas se
mantienen oprimidas. El educador se convierte emmaro repetidor de contenidos, y el
educando en una “vasija” en la cual hay que depos#i conocimiento. En esta
concepcion...“distorsionada de la ecuacion, no existeatividad alguna, no existe
transformacion, ni saber” (Freire, 1974, 76-77)eifer le da el nombre de educacion
“bancaria” a este sistema educativo, se pudierst dae este método es el que se emplea de

forma “tradicional” en el modelo educativo vigente.

El educador dentro de la concepcién “bancaria’utsrgescoge el contenido programatico de
los educandos quienes se tienen que acomodafFeeék( 1974). El educador es quien sabe,
el educando es el que ignora, el educando a trdeEsiprendizaje se adapta al sistema
opresor, Yy por tanto no lo cambia. Por ello @ias del siglo XXI el sistema educativo

necesita que se rescate la vision freiriana deednaacion emancipadora, ello se lograria con

el principio de la dialogicidad.

La dialogicidad como principio ético-politico y prais educativa

La concepcién educativa que aqui se propone resgatammo se sefiald anteriormente
encuentra su sustento filoséfico en la obra dedPBrdire, basicamente se plantea superar la
concepcion “bancaria” de la educacién, transforroaet acto educativo de depositar el
conocimiento por parte de los educadores en losagdios. Ya que en esta concepcion el
“saber” es una donacién de aquellos que sabenquiso saben (Freire, 1974), por tanto es

necesario acabar con la contradiccion que se plaleietro de este modelo.

® Paraddjicamente un autor poco citado y comprendiéhiro del proceso “revolucionario” venezolano.



La forma mas adecuada para lograr tal objetivo ledesarrollo de los planteamientos
provenientes del modelo de educacion dialogicagdarde el educador no perciba al otro
como ignorante, sino que por el contrario se digpoa dialogar sobre la vision del mundo
con el sujeto que pretende ensefiar, para que joptopartan esa rica experiencia. Ambos
son protagonistas del proceso educativo, siguieadbreire se puede decir que una
“...educacion autentica... no se hace de A para B cAdsobre B, sino de B con A

mediatizados por el mundo” (Freire, 1974, 112).

El ser dialogicos nos plantea como reto el no imw@dnanipular al educando imponiéndoles
consignas, pues lo que se desea de este procesaiieales la transformacion de la realidad
(Freire, 1973). Para lograr tal objetivo debe pregise ¢qué voy a dialogar con los
educandos?, problematizando constantemente sabdistintos puntos a tratar, planteandose
nuevamente otra serie de preguntas tales como:r “gle?, ¢Qué relacion ve entre su
afirmacion y la de su comparfiero “A”?, ¢ Habra caht@on entre ellas?, ¢ Por qué?” (Freire,
1973, 59).

En la accion dialégica no existe un dominador y ihacho al contrario existen “...sujetos que
se encuentran para la pronunciacion del mundo, aateansformacion” (Freire, 1974, 219).
Para conseguir esta pronunciacion del mundo, se imagrescindible la colaboracion y la
disposicion a participar, ingrediente importantato®de esta concepcion dialdgica, ya que el
autoritarismo y el desenfreno representan riesgog $erios que constantemente se pueden
colar en este proceso, es por eso que se debeclareeque dentro de la educacion dialégica

no se impone el conocimiento Sino que se conseny@njunto.

En este contexto se rompe con la dicotomia teaéietipa, ellos son vistos como espacios
para la reflexion y el perfeccionamiento pedagodie@ire, 2006). Por tanto, la educacion
critica es un instrumento a través del cual el addoe en conjunto con el educador deben
transformar la realid&d esta labor se consigue en conjunto, pues el tormakiste en el

mundo simultaneamente con otros hombres (Freiré5)1%Entonces, la educaciéon en su

® Es innegable la influencia que la onceava tesifeleerbach escrita por Marx sustenta esta afirmagic
sostiene: “Los fildsofos no han hecho mas iqterpretarde diversos modos el mundo, pero de lo que seesmt
detransformarld (Marx, 1970, 12).



perspectiva verdadera, no es otra cosa que uegwate humanizacion del hombre, haciendo
a éste consciente de qué debe hacer para tramsflarmealidad (Chonchol en Freire, 1973).

Entonces, se espera que para lograr este objetivabbr del educando en el proceso de
emancipacion, es la de apropiarse de lo aprendidnsformandolo en aprehendido para
luego reinventarlo y aplicarlo a situaciones cotasé¢Freire, 1973).

El objetivo que se plantea este articulo es selevicarta de navegacion para la construccion
de un modelo educativo que sea verdaderamente gradocy no un merslogari. Por ello
se procede a plantear coOmo hacer posible la d@dtagi como praxis en la construccion de

una pedagogia critica y liberadora.

La aplicacion de la dialogica

La dialégica como praxis nos permitira superar leotdmia entre teoria y realidad,
construyendo un puente entre ambas (Montero, 2@6)este mismo sentido la dialégica
podria convertirse en una herramienta indispensgoe ejemplo en el proceso de
Investigacion Accion Participativa (IAP), que petinfia una interaccion entre los educandos

(sociblogos por ejemplo) y la realidad social qeregan a bien abordar.

La dialogicidad necesita como requissioe qua nonla participacion de todos los actores, ya
que si existe la posibilidad de construccion de deraocracia en donde la ciudadania tenga
un rol importante a través de la participaciénjalee incentivar por ende la participaciéon vy el

dialogo a lo interno del aula de clase y dentrtadestitucion.

El didlogo debe privar en nuestro proceso educayi@aue la educacion constituye un acto
de amor y por ende de sumo valor, por lo tanto: fNede temer al debate, el analisis de la
realidad; no puede huir de la discusién creadap pena de ser una farsa” (Freire, 2008,

" Este es un peligro constante en la construcciénngeeducacion liberadora, cuando lo que se pretista
mucho de lo que se préactica, por ello Freire camaith que los educadores y los politicos eran rosdel
pedagdgicos para la sociedad. Debido a que delgtr ecoherencia entre lo que ellos predicaban yue
hacian.



91). El no propiciar estos espacios de didlogodewenerar la emergencia de el dirigismo y
el sectarismo, procesos que no son creativos, guespetan la otredad y tratan de imponer
su vision del mundo. El sectario es excesivamettigista y no otorga espacio a una accion
producto de la reflexién (Freire, 2008), por endeece de amor y termina por frustrar una
iniciativa de cambio. La concepcién ontoldgica @e dialdgica consiste en que todos
participen en un proceso de cambio sin caer egishnos ni sectarismos.

En este orden de ideas la aplicacion de la disddgicmi experiencia docente ha resultado un
poco infructuosa, en primer lugar trato de quesaldiante presente su vision sobre la nocién
gue se aborda en la materia América Latina, pang@je sobre la nocion de desarrollo en
muchos casos acierta en relacionar esta nociotadainlogia que concibe el desarrollo como
un proceso lineal que sigue un organismo vivo desd@acimiento hasta su muerte. Sin
embargo, esta concepcion fue trasladada a lasiasenociales para explicar el desarrollo
econdémico de los paises, en este sentido se teatqud el estudiante a partir de su
cotidianeidad trate de vincular estas ideologiasamtellistas con la realidad venezolana,
latinoamericana y mundial. Pero lamentablementa, @rsiste en nuestros estudiantes el
modelo de educacion bancario, el cual le impide puedan relacionar la teoria con la
realidad. En este mismo sentido uno puede pregwstthare la nocion de Estado y en
ocasiones el estudiante no logra dar una definipr@cisa, a pesar de haberla abordado en
otras materias, este es el tipico problema delaomento segmentado y la incapacidad de

vincular los conocimientos adquiridos.

En este sentido, se deben rescatar las reunionestal@entales o establecer un dialogo
interdepartamental (estilo C)Sconstante, tomando en cuenta a todos los actoeales

internos (estudiantes, profesores y autoridades).

El proceso de formacién necesita de tiempo y laadetente en el sistema capitalista
constituye una mercancia con valor propio (Munfat892). Por ello sostenemos con

Munford que “...la existencia de una civilizacion roagsta, totalmente cronomedida,
planificada y regulada, no garantiza necesariamemteaximo de eficiencia en ningun caso

al contrario [...] los hébitos condicionados por @bj o el calendario pueden conducir al

8 Curso Integral de Sociologia es una metodologizdlecacion creada con la finalidad de adentrarsa lo
estudiantes que se inician a la carrera sobre fiasigales herramientas que adquirirdn a lo largosd
formacién en la escuela de sociologia de la UCV.



aburrimiento y la decadencia” (Munford, 1992, 7Rpr ello, hay que planificar nuevos
encuentros con un tiempo de ocurrencia mas cercgnosnstantes, que permitan la
confluencia de ideas provenientes tanto de loeporés como de los estudiantes, pues esto el
permitira el desarrollo 6ptimo de la experienciaicdiva, hecho que se evidenciara en la
produccion de conocimientos mas apegados a ladagaliconsiderando un factor tiempo

flexible y consono con la dinamica social.

De igual manera el proceso de formacion ameritaohgr que el estudiante sienta por él, por
ello el docente debe hacer que el proceso de dpagmdademas de ser exigente sea
placentero (Freire, 2008b). Ello exige que él deed¢enga también humildad y capacidad de
amar, para de esta forma entrar en comunion coesteldiante y por ende generar la

colaboracién entre ambos para en conjunto connfaun@ad transformar el mundo.

La labor docente consiste entonces en dar testimdmnuestra teoria de la accién dialdgica,

haciendo coherente lo que decimos con lo que haxemo
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