
CARACAS, ENERO - MARZO DE 1977 / No. 12



UN ANALISIS LINGUISTICO
DE TEXTOS DE PSICOLOGIA

EN INGLES E IMPLICACIONES
PARA LA ENSENANZA

Eseuela de ldiomas Modernos, Universidad
Central de Venezuela

Con el objeto de realizar una ensefianza mas eficaz del
ingles a al~mnos de psicologia, se ha realizado un analisis
lingtiistico del idioma, a traves de textos de psicologia en
ingles. Los objetivos de este trabajo son, desde' un punto de
vista te6rico, estudiar el lenguaje de la ciencia considecado
en su especificidad; y desde un punto de vista practico, la
aplicaci6n a la docencia de los hallazgos logcados.

INTRODUCCION

La ensefianza instrumental de los idiomas hi constituido siem-
pre un reto para cualquier profesor que se enfrenta de pronto
a esta labor.

La experiencia par muchos afios dedicada a la ensefianza del
ingles con el prop6sito de convertir este idioma en un instrumento
util para la. complementaci6n de los estudios universitarios en dis-
tintas disciplinas, nos ha llevado a la reflexi6n y a la investigaci6n
en este campo para lanzar alguna luz sabre la problematica que
esta tarea implica.

Ensefiar un idiom a can el objetivo especifico de que un estu-
diante pueda llegar a leer y comprender materiales escritos espe-
cializados no es en ningun momenta una tarea facil. Nos encontra-·



:' xin~c cli(i ult. I, S ~C tipo eorico y pnictico sobre las cuales
abordarlo yUl~l fJ', 11 Ja Iclara de cual es el problemc.., de como

)m r 0 verlo eventualmente.
Hemos p did I ~crvar c mo 1 f

se Iamentan aJ n J ~ r I ' b' . os pro esores y Ios estudiantes
Liento por amb 1 d's J tlvOS.propuestos y c6mo el desa-

a 0 rats ntIr una fro t ., d
mayor ante Ia ine rabl d' d' s raClon ca a vez

p r J a tIempo y energia,
Hemos elegido Orno ma d' , " ,

giiistico de textos de psicoJo fa • n in ~~VeStIgaClon el ~naIisis lin-
estado en COntacto con estudiant l~.porque ~e~p~es de haber
cina, Educaci6n, Estudios Intern ' ale ~ersas, dls~~plmas (Medi-
sofia, Geogtafia tetras) h 10~ es, omunlCaclOn Social, Fil~ .
es necesario en 'cad emods. egado a la condusi6nde· que
, a caso tu lar Ias caract 'f I'mhetentes a cadl,l d ' . , ens lcas mgiiisticaS
site de identificarI:~e ~ocestasdJsc~pl~na~cientificas con el ptop6-

\ ensefianza ma's f' J Y por conslgutente para desartollar'unaelcaz. . .
El lengua;e de 1 . 1 I .

,dad en part ; a pS1CO08 a ha sido elegido enesta op'ortuni- ,-
e por cazones personales p t h" . <

'tacto con los estudi ' ues 0 que a sldo el con:' ..~~~~: :OI~a:.::'.J!~~£e~~r~:::C::~:d"::~;r~n:
vetsitarios. .' JOt pteparacl6n de nuestros profesionales uni-

Creemos que antes de presentar I 'ii' . .
mente tal, es conveniente ha al e an

b
a SlS.lmgiiistico ptopia-

E ' cer gunas 0 servaclOnes ptel.i.minares. •
n pnmer lugar, es, preciso tener 1 .

10 que significa concebir 'd' muy .c ara Ia dJferencia entre
ta final. un 1 loma como mstrumento y como me-

En ambos casos el objetivo es d'£
rcqueriran materiales adecu d 1 erente y por 10 tanto se
ha dicho Nelson Brooks ..~ os y metodologias diferentes. Como
deberfa haber confusi6n' toque ~o hay que olvidar es que no
1 en re un bpo de curs d" 'd hectura y otro que pretend d' 1 0 1r1g1a acia la
d' . , e con UClr a estudiante h' 1

lzaJe de una nueva Iengua" Mas au.n " . . aCla e apren-
diferencia entre un cu . b'" debe eXlstJr Ia mas clara
y uno cuya meta es e1 ~po 1,0 ? Jdetlvo es Ia Iectura (decoding)

, . ren lzaJe e un nuevo idioma".
TradlClOnalmente se ha pensado "

fiado con el fin de desarroll 1 que e! lOgles deberia ser ense-
ar en el estudlante Las cuatro habiIida-

des lingliisticas basicas: entender, hablar, leer y escribir, y dentro
de esta orientaci6n se siguen publicando manuales para estudiantes
de todo el mundo.

Sin embargo, en 10s ultimos wos ha habido una tcndenda a
Ia. especializacion y 10s profesores de idiomas comienzan a darse
cuenta de ello. ..

En el caso particular de 105 estudiantes universitarios latino-
american os, el interes esta centrado en tome al aprendizaje del len-
guaje de la ciencia. Quieren rapido acceso a la informaci6n tecni-
ca publicada en ingles. La mayoria no desea perder el tiempo ad-
quiljendo destrezas lingiiisticas que requieren mucho tiempo para
ser adquiridas.

.Ubicado en una situaci6n prafesional de este tipo, la tarea para
e1 .profesor se hace bastante dificil. Ademas de que no encuentra
en el mercado el material de c1ases que necesita, tampoeo existe un
texto que se adapte alas necesidades especificas de 105 estudiantes.

,Lo anterior nos !leva a pensar que es evidente que los prafe-
sores necesitan materiales' debidamente organizados y que por 10
tanto es fundamental contar con cursos de idioma especializados
adaptados a nuestra realidad americana.

Limitaciones de espacio no permiten extendernos en conside-
raciones mas detalladas, sin embargo, queremos deja! daramente
establecidos los objetivos de esta investigaci6n~

De 105 comentarios anteriores se infiere que el objetivo de
este trabajo se sitlia en una doble perspectiva: una te6rica y una
practica. Desde e1 punto de vista te6rico intentaba abordar el estu-
dio del lenguaje de la ciencia en terminos de considerarlo en su
especificidad. Cuando se habia del lenguaje de la ciencia general-
mente se Ie consi~era como "tipico" 0 como un registro particular
dentro del ambito del lenguaje.

Ante estas afirmaciones, nos pareci6 conveniente que los pro-
fesores de idiomas estudiaramos las caracteristi<;,as lingiiisticas pro-
pias de 10s registros y subregistros del lenguaje cientifico.

Puesto que ya se han llevado a cabo investigaciones de este
tipo en e1 area de las ciencias fisico-naturales, nos pareci6 intere-
sante y conveniente abordar el estudio del lenguaje utilizado en
las ciencias sociales con un doble prop6sito:



() I I' ' i'M I)s J',1~80S lingiiisticos estructurales lltilizados en
I ~ t· 'I)~ I, I sic I ia, y

b) c m nil' I , r 'sultados d tc c tudio can 10s arrojados
p r 1.s ill ':-01Ijlrlti ncs II 'vadas a ab en otras discipli-
na i nti(j 'n',

Desde 1 punt J vi'ln pt<i Ii) If! ill tiva i6n subyacente no
ha sido otra sin la J apli <If ,10 hallaz s a la docencia. En
otras palabras, 10 far gu stal I z a una relacion mas estrecha
y sistematica entre 10 j ti d l:t n fianza y 10s materiales a
utiJizar para implement ria.

Ann cuando soma que 10s profesores de
idioma no tienen que s r n sariam nte lingiiistas, se promueve
de esta manera un mayor a J' ami nt del profesor de lenguas ex-
tranjeras al conocimiento d la lin ui tica y a 10s valiosos aportes
que, pueda hacer en el camp de la nsenanza. ,

Cabe advertir que el pr ente trabajo constituye tan solo una /
. sfntesis que recoge 10s aspe tos mas relevantes de una investiga-

cion que tomo dos ailos d trabajo te6rico, asi como dos aiios
adicionaies de aplicacion pra ica.

1 , SELECCION DE LA MUESTRA

La primera tarea que se nos presento fue Ia de definir un
corpus, es decir, una muestra representativa de Ias bibliografias
de textos de psicologia e rito en ingles.

, Co~ la intencion de obtencr una muestra 10,mas representa-
bva poslble, se comenz' por dirigir una comunicacion a los Direc-
tores de escuelas de psicologia de universidades venezolanas y lati-
noamericanas, expJican 10 el motivo de este trabajo y solicitando nos
f'roporcionaran listas de libros y revistas recomendadas por 10s pro-
fesores de las distintas materias.

A partir de 'as respuestas obtenidas se construyo una Iista de
80 libros gue ab::tfcaban 10 campos de Ia psicoiogia, Por elimina-
cion se c1escartar n a19unos de estos en base a que ya se encontra-
ban traducidas 0 correspondian a publicaciones muy antiguas,

Se seleccionaron tres areas en virtud de que aparecian con-
sistentemente repetidas: Psicologia Social, Psicologia Industrial y
P~icologia Experimental.

Posteriormente se escogieron dos autores para cacta campo
el obJ'etivo de detectar posibles diferen'cias entre 10s autores y

ccn . 1 d'f 'd tpara tener oportunidad adem.1s .de es:udlar as 1 erenClas en ro
de Ios distintos campos de la pSlCologla.

Los libros analizados fueron:
Social Psychology, R. Brown; Socia! Psycholo~y, ~ecord and

Backman; Personnel and Industrial Psychology, <::J-hIS~lll}' Br?wn;
Industrial Psychology, Blum y Naylor; The B1010gtcai Basts of
Personality, H, J. Eysenck; Personality, Allport.

-Siguiendo criterios estadi~ti~os se acor~o que una ~uestra del
7 por ciento de todas las pag111as co,nteOldas en Ios hbr~s se1ec-
cionados seria suficiente para garantlzar la rep:esentatlV1d:~ de
la muestra. El tamafio final de la muestra alcanzo ,a 199 pag111as.

;J, La s,elecci6n de las paginas s~ ~izo al azar co~ ~J;1?a d~ ;ablas de
nfuneros aleatorios. El procedUlllent? que se utllIzo /~pl1co la subs-
titucion de las p.1ginas que contenlan datos numencos 0 cuadros
graficos.

2, EL ANALISIS DE CORPUS

Puesto que nuestra intencion era obtener datos sobr~ las carae·
teristicas maS re1evantes que posteriormente nos conduJeran a la
elaboraci6n de un curso de ingles para psic6Iogos, desarrollamos
los siguientes niveles de an.1lisis: ,

a) AnaJisis de 10s constituyentes inmediatos de la oracion.
b) Estudio de los tiempos verbales.
c) Estudio de 10s auxiliares modales.
d) Las conjunciones y cl.1usulas.

2,1. Analisis de los Constituyentes 1771llediatos de la Oraci6n

El proposito de este nivel de analis!s fue 'el ~e, obtener una
!ista de Ios patrones de oraciones n:.1s frecuente,s ut1,lr~ados en 10s
textos. Al mismo tiempo, con la fl11alrdad de ldentlflcar 105 con-
textos mas comunes en los cuales se daban 10s distintos patrones
para poder asi facilitar la tarea de en~omrar, y p'~eparar 105 mate-
riales de ensenanza adecuados a la real1c.ad llOgulStlCa,



En el anaIisis de 105 C. -.' decidimos adoptar como marco de
referencia aque1 disefiado por C. T. Leong (1963), en su ana.lisis
de textos de quimica que posterionnente adopto Ch. Garwood,
(1960), Y que nosotros enriguecimos en algunos aspectos.

Tomamos 1a decision de seguir dentro cI esta linea con la in.
tencion de mantener la ontinuidad dentro d este tipo de inves-
tigaciones, A1 mismo ti mpo, par8 pod r contar Con elementos
que nos condujeran a un may r rado d comparabilidad de los
distintos trabajos ..

Por otro lado, el hecho d ad plllJ' t enfoque nos propor-
cionaba un alto grado de ace sibilid cl an Utica, dada la forma rela-
tivamente sencilla del amilisis. P r Iilli'n , quiza Ia rai6n predomi-
nante fue de tipo practico, ptl t qu tuvimos Ia oportunidad de'
conversar y discutir 'con un ' I S \It r S antes mencionado;
C. T. Leong, quien se mostr ITllly inlt r. do en el proyecto ydis-
puesto a colaborar, ]0 cual.no ( I ilil6 onsiderablemente 1a tarea
en esta etapa de la inve ti i61l.

El procedimiento en ! tn I construcci6n de un marcO
de referenda 0 matr;z , II I' J I. ntradas estill representadas
por constituyentes d' Ia or I iOn. ,. I r iones se descompusieron
en daUsulas y se analiz6 .<1 11111 d (lla n sus C. I. Se numera-
ron Ias oraciones de dil, p. ill I I I nllndo numerales a Ias dau-
sulas y patrones prin ip I (1, ,I .) y numeraIes mas Ietras
a 10s patrones subsidi. ri .

M ~ 'I'/{/% 1Ii\!;1 ;1\

Adjuntos~~.'~..1
1 a
1b
1c
2a
2b
2c
2d
ct .

d" a elaborar un codigo para fadlitar la tarea.
Luego ~e proc~ 10 d 10s simboJos utilizados representaba,

F.n este c6d1g? ca d
a

un~ t e de obJ'eto de complemento, etc.. mplo ttpos e sUJe0, ,por eJe ,

EJEMPLOS DEL CODIGO

Sujeto formal de la oraci6n.

"It" anticipante como sujeto formal.

"There" anticipante como sujeto formal.Sthere=

Relativo como sujeto.

Verbo estructural (do; does, did, have, etc.).

Auxiliar modal.

Forma activa del verbo finito 0 tiempo verbal de BE.

Forma pasiva del verbo.

Objeto directo.

Objeto indirecto.

Complemento de "BE".

d b Como "seem;', "appear",Complemento (' ver 0

"berone", etc.

'.Cla.usula finita como complemento.

Clausula finita como objeto.

Palabra interrogativa.

, fueran afirmativas, interro-Las oraciones se estudiaron segun
gativas e imperativas.

total de 7.012 estructuras con 10s siguientesSe analizaron un
resultados:

Vp=

,Od=

Estructuras a/irmativas

estudiadas fueron de esteCasi 1a totalidad de las estructuras
tipo, ascendiendo a 6.825. _ ,

. encontramos la rela-Al distribuirla,; por orden de rrecuenCla,
cion que se presenta a continuaci6n.



2.

3.
/,

4.

1. Ocho patrones eran los mas frecuentes en todos los libros:
1. SVC 2. SVO 3. SVP 4. SvVO 5. SV
6. SvV 7. SvVp 8. SvV

2. A continuaci6n patrones con "there" anticipante:
SlhVC SlhyVC

3. Clausulas coordinadas preferiblementc:
+ VO + VC +V + vVO + vVp ete.

4. Patrones can "it" en gran numero:
saVC SitVo SIlVP ItV SIlVVO etc.

7. Oraciones pa iva In'S "infinitiv ":

SUP iof vVp illf Sit V inf SvVO info ete.

Orac.ioncs p. 'iva I l. Jill I menta:

SUp I I SvVp . 'te,

E tcu lurns <Oil "II/! I in initivo" y

infoll!' 0" «('~I (i;lim nte eo
II" • V to VP SvV inf

uno de los au-
SitvV to Vp

'"'' it III t till d II 1(' uh) 'I

~V(» vV)() f vV

111111111 I " IIIV I ,i(ll1":11111

\ I ( V l'S vYpS CvVS OSV etc.

1", IIII I "III II j "«II, 11111

J I ( \ \') ( ,'1(V)O S (Vp) Sv (c) etc.

Estructuras inteffOgativas

Encontramos muy pocas de este tipo, un total de 117 en todos
lo~ libros analizados. Observamos que eran utilizadas can diversos
prop6sitos, generalmente al discutir teodas a experimentos can e1
fin de llamar la atencion del lector sabre el tema. Solamente uno
de los autores incluia preguntas al final de cad a capItulo.

Obtuvimos un cuadro en el cual se destacaron por orden de
frecueocia las siguientes estructuras:

1. En primer lugar aquellas con palabras interrogativas Cpa-
labras - Wh") :

XVS XvVS XvSVO XvSVp etc.

En segundo lugar preguntas sin la palabra interrogativa:
vSVO vSC vSV VSlhC VSilC

Solamente eneontramos un caso de interrogativa tlpiea del
ingles conversac.ional (con "what abouU"): X

Encontramos ademas un intento par reflejar 1a interro-
gaci6n mediante cambio de entonacion:
how ought they to divide the food? An equal part to
each person?

EJtructuras imperativas

Estas estructuras en genenl no aparederon can rr..ucha fre-
euencia (70) y la utilizacion que cada uno de los autores hacia
de ellas resulto muy variada.

Los patrones mas significativos fueron:

Vimp 0 Vimp 0 inf SVimp Vimp 00

La fundon p;incipal de estas estructuras era la de invitar al
lector a pensar en situaciones hipoteticas, 0 bien para recordarle
a~untos ya discutidos. Tambien Se' emplearon para verificar si el
lector habia asimilado el contenido de 10 expuesto y para sugem
bibliograflas 0 hacer referencia a lecturas adicionales.u ,

2.2. Los tiempos vel'bales

El marco de referencia utilizado en esta investigacion nos per-
miti6 registrar 10s tiempos verbales en su forma activa y pasiya.



La verbos fueron codificados _..:manera tal que pudiesemos iden.
tifi ar facilmente tiempo, aspecto, modo y voz.

EI primer paso fue identifiear cuales eran 10s tiempos verba-
Ics mas frecuentes, pero posteriormente nos vimos obligados a
ubiearlos en contextos de manera mas detail ada, p r eonsiderar
que este aspecto era fundamental si queriam I I I r i nar alguna
orientacioQ para la docencia en 10 qu r I . ta a selc cionar textos.

A partir de las 7.012 oraeion s annJiz. !:IS obtuvimos un cua-
dra ~ el cual se destaco 10 sigui nt :

1. 59,29%
2. 16,89%
3. 12,16%
4. 6,05%
5. 4,05%
6. 1,00%
7. 0,71%
8. 0,44% .'

0,31%
,

7 0,1070

todos los autores

I II I Idll Sltlll' , PresecJe Per fee-
Illd tl c' ()hs rvaron en Eysenek
/ 'I) (,hi,('\li Y Brown (Person-

IIldl I1I1 (Oil mayor frecuencia e[

III I II I I P:lS:ll!1 Continuo. Vale la
I 11111111111)' 0 llrr'n con um frecuen-

I 11[11 11111 illll.lllll' que hay que tener en
I 1'"111111 I'll lodu curso de ingles inte-

....•... '':Jt57· j,'"...;:~~.
h"

I se dedica bastante atenei6n a estos tiempos. Esto nos haee pen-f:: que ese enfasis no debe ser tan marcado en un curso de ingles
tspecializado.

Todos los tiempos presentaron una mayor proporcj6n en Voz
Activa y especialmente el Pasado Perfecto y el Presenk Perfecto
(41,9470 y 36,53% respectivamente).

La Voz Activa correspondi6 al 80ra de-los casas, y la Voz
Pasiva al 20%. Se observo que en todos 10s textos ambas se daban

. por igual siempre en diferente proporei6n. Nos interesaba identi-
fieac 10s contextos en que se daban estos tiempos, de modo que

.~~.procedimos a' este tipo de analisis.
~' Cada uno de ellos se daba en una variedad de situaciones, que
~.. resumimos a continuaci6n.

:, £1 Presente Simple

Este apareda preferiblemente con el prop6sito de:

presentar teorias:

para definir, describir y organizar el tema;
para definir la situacion, ya sea antes a despues de pre-
sentar evidencia;
para definir 0 describir los metodos y tecnieas empleadas;
para recordar datos 0 hechos antes mencionados;
para presentar hipotesis.

'1)
a.
b,.

c.
d.

" e.
~

•• 2)t ',' resefias de investigaciones, de estudios yde experimentos:

a. en la deseripci6n de proeesos y procedimientos;
b. en explicaciones etapa por etapa (" step by step");
c. para enumerar items en un test;
d. para referirse a resultados a hallazgos;
e. para ha~er referencia a Tablas 0 Cifras.

3) diseusi6n de teorias, de metodos y de tecnicas:

a. en juicios que indican causa y efeeto, generalmente intra-
dueidos por "since" y "because";

b .. juicios condicionales, tipicamente introducidos por "if";



en c1ausulas "when' cuando este era reemplazable POt
Hif" ;

en juicios que indican concesi6n;
en juicios que comunic2n intenci6n y resultado;
para hacer referencia alas opiniones de otro ;
en juicios que reflejan la opini6n y las criticas lJ{ II.\(
el autor; .

al sacar conclusiones y resumir.

El Pasado Simple

?e ob~erv? su uso es~i~ente en el contexto de pn 1111 II

t~s, wveshgaClones, estudl(~s e wformes de diversos tipo,\. «(" 1111
ya ~e~os hecho notar, es rnte~esante mencionar que el "Iill IpH

escnblo ,sobre el aspecto exrer~enJal de la psicoIogla (I: (Iii

del?ostro el mayor porcentaJe de este tiempo.

. Dent~a d~l contexto seiiaIadp, eI Pasado Simple s· '" II II 'll

(hversas sltuaClones, entre las cuales Ias mas import:llltr- '"
cen ser:

a. ~escripci6n de experimentos; .
b. wformes sobre hallazgos y resultados;
c. repoitajes de investigaciones y estudios.

El Presente Perfecto

... En nuest.ra muestra este tiempo se utiliz6 pref rill III Ill, I II

JUlClOS nar:atIvos. sobre asuntos ~e informaci6n gen' ,ii, "lilli, II

Sf" enco.ntro ~art1cularmente en wformes sobre inv ~llt: II hllll

con la rntenClon de hacer comentarios y dar opinion' ,

Estudio de los Auxiliares Modales

D' idimos estudiar estos auxiliares modales se ,;1111111III
l"I'~lari ' :nayor atenci6n, puesto que son de gran iml 0111111f I I
1,1 (1)llllll1lCar las categorias de tiempo y ciertos mod.

I'll Illlt',tra muestra l:os auxiliares modales de pn',
1111.1111111'1 12.l6 por Clento de los casos, y los II'

I I) I IICIl I 11'lltO.

I 11111,11)Itl ordenamos en terminos de frecuen i.1 II, 'I I

II 111111111,111111'1,1 siguiente secuencia:

~ay 258
Can 249
Will 234
Would 189
Mu t 99
• lJould 97
Might 71

ould 54
Ought 15
Shall 7
~eed 4

I', illl'r sante observar' que cada autor pareda tener ciertas
I'" II I II i I~ P rsonales por determinados modales. Por ejemplo,
I lid 11111VI r lu Brown pareda preferir el modal "will" dandoie

I II ,I 1'lIl1lr lugar (32) y luego a "would" el segundo (74).
, I. I IIl1bio, p r otro lado tenemos a Eysenck, quien pared a in-

,Ill I 1" "w uld", (40), y luego por "can" (26) y en tercera
I'" I, lill IIlII ·'mny".

I I I .I. (·,hl poder estudiar estas diferencias m~l:>detallada-
, II Iii! I il, 11111\'ra que pudieramos apreciar la relaci6n entre ma-
1" I II liid I Y IIS0 Ie los modales. Por ahora 5610 podemos decir
I" II I'" II ,( II ins par determinados mod ales parecen originarse
II I I I" 1 t II"tll.I:t d y estilo del liutor.

1'1 d, -1,1(af algunos usos de estos verbos. "~ay" se en con-
"lit 11111111('" . ituaciones en que se evidencia la actitud "cau-
I I I II 1II'llo."o hacia 10s problemas que esta anal1zando.

\ "( ,II" aparedan como intercambios a la idea de
, 11.1, ,,"nj Ie posibilidad y condiciones.

"I II 1I<'llt(' se utiliz6 para indicar simple futuro cuando
II "I, 1111i101,I sc ciones posteriores en el libro 0 cuando el
I Irl d,oI 1111c"luema de la organizaci6n del tema.

I I I 11111'I',i1 lit, "\\'ill" result6 ser para. indicar que ciertos
II " 1,111 po:;ibles (\ predecibies en diferentes con-

I '111111111',')can la funci6n principal de indicador
1'1,1',1\i,'III, particularmente en el contexto de razo-

III (I lllismo sentido se utiliz6 "Should". Sin
,dill III ,'I,;lr\.' ·i6 con frecuencia marcada con el objE:-



to de dar consejos, hacer recomendaciones, sugerir conclusiones e
indicar lecturas adicionales.

Aun cuando "Could" tradicionalmente se ensefia como pasa-
do de "Can", no 10 encontramos con esta referencia, sino mas bien
para indicar posibilidad presente 0 futura.

2 04. Las Conjunciunes y las Clausulas

Decidimos recopilar las oconjunciones examinando bajo este
nombre todos 10s tipos de conectores que pudieran servirnos como
icdicadores del tipo de cIausula que obtendriamos. Analizamos las
olaciones coordinadas y subordinadas. El objetivo de este analisis
era obtener un listado de "conectores" para estudiar que tipo de
argumentos introducicianen 'Cada 'caso.

Por otra parte, analizamos 105 tipos de c1a.usulas seglin' su fun-
cion en la oracion.

ClauJulas nominales: en funden de Sujeto, Complemento,
Objeto, SUjeto y Complemento en la misma oradon;' en oposicio¥'
a "it" con el pape! deL Slijeto (it must be admitted that ... ); en
yuxtaposici6n, y gobemadas por preposid6n.

Clausulas adjetivaJes: preferiblemente introducidas por
"that" y "which'~, luego por "who" Yo"where", y en pocas ocasio-
nes por "what", "why", "whose" y "whom".

Clausulas adverbiales: se les presto especial atenci6n a las
c1ausulas "if" y "when" clada su alta frecuencia y a u utiliz ion
'0 los contextos de tipo te6rico.

En relaci6n alas clausulas "if" se estudi6 la lJ 'n~j, I( li('11I

pas verbales empleados, por cuanto pre ntan 3lpllllO~ IHohlrltl1'
('11 I s niveles mas avanzados del aprencliz:lj',

Las u ncws de tiempos mas i nifi .lli m f'lI r(lIl 11111Illd,"
d" (" Ll n 130:

I, 11l('~l'l1lc

!',ntlll '
Illnt'lllt'

III ("('1 II '

pr s nte.
"w nlu".
"will".
!,r ,-,cl1le mod;! I

1',11.1 I,I,!.I lllHI k t',1 I' l.1"')'
I 1111,1 'I"C 1'lltllCI.IIl !)IIlIILII .I!

II ,I! 11'. ,1111/,11 III 111,1111/.1!1 dl

'Co I'll ,f III 11'111

1'1' III' ,I j I II I
11,1' ,

CONCWSIONES E IMPLICACIONES PARA L-\. ENSENANZA3,
Una vez terminado este analisis y conscientes de qu~ est~

kjos de ser totalmente exhau~tivo, pudimos corroborar las Im!l1-
caciones que trabajos de este tlpo pueden tener en el campo d" la
docencia.

En primer lugar debemo~ referirnos a 10s datos que obtuvimos
en cuanto ::l la investigaci6n en S1al compararl~s con 10s resultados
rcportados por Leong y Garwood en sus estudlOs sobre el lengu~-

, je de la Flsica y la Qu1mica. Entre los rasgos mas relevantes pUdl-
~: , mos observar:
o,S" a) una mayor variedad de patrones de oraci?nes en psicol?-I. p,1a.. 10,que -indica que efectivamente es un lenguaJe un tanto mas

, compleJo;
b) a diferencia de 10 que sucede eo 10s textos de flsica y

qU1ffilCaencontramos un menor uso de estructuras imperativas, las
que ge~eralmente se mencionan como "tipicas" del lenguaje cient1-

. fico (psicolog1a: 170; £1sica: 8,570; quimica: 6,670);

c) menor uso d la voz pasiva (20%) en contraste con 10
reportado r r rtrw d (m:1' 1, 0 ) ;

d) d'l I r "nl siln I' ue en los estudios de
tr "l' Y II) 01 I lilt< It! el 'va la frecuencia que obser-
Vllll1 s;

III 11'11 df I 1'1 It! l.inl(l; n nuestra muestra, 10 que
'" j III f flllld.ld d" jlli -ios narrativos en psicologia.
1/',: I ill' 1,/,:); ]1I1Inica: 7)c);

1111'" 11"WIIII,1 dt' ilLlxiliares mod ales en psicologla.
1,.d"1 I I ":: I II I YqUll11i a: ll',!c);

I II " If II .t 11,1 del Icnguaje parecen estar estrechamen-
I till III I 111111,1 Il.illlI,t1c,a misma de la psicologfa, aSl como

, III II I r I 11'1 tllI!.l,I dc'l :llllor, EI psic6logo no puede prescindir de
I "I IIJ' III \ I d'lc III dL' cstuclio, a difereflcia de 10 que ocuere

II I I I \ 1,1 'I" 1111 Ie .1, dnncle el cientl£ico es un observador, pero
I I,ll, I "III 1',11,1 "lI~lrar este pun to puede incluirse una suge-

I I " III 1111111 I' 111'1ll.l htcha por Leong, cjuien manifiesta CJue



I s pronombres persona1es (a excepC10n de "it") podrian muy
hjcn clejarse fuera en un curso de ing1es para estudiantes de fisica.

E1 lenguaje de 1a psico10gia no parece encajar total mente en
b definicion de lenguaje cientifico "t1pi 0" porque J I nguaj de
1ft vida diaria se fi1tra inevitablement . Tal e >1 a ] , uno d
10s autores (Blum y Taylor), donde se r istraron ntr vistas 'Ill
contenian una gran cantidad de patrones VOO y I- V , li I j )s
del 1enguaje diario.

Todo 10 anteriormente expuesto nos brinda i rllt vi kill i I

para poder asegurar que el lenguaje de la psi I 1('111 r
caracteristicas literarias un poco mas sofi ti ada qu 1"1> II lI/1l,lI

rr:ente adjudicadas al lenguaje cientific tipi . P r stn Illi 1111 1\1

z6n, la tarea del profesor se hace mas diH ii, J r <lwnto tlC'!! ! I
mucho mas cuidadoso y atento a stas am I< rfsti :1/,'ll (I II III II

t(: de· decidir que textos elegir para pr ,t'lltulos tit III III! I I j II
matica y c1ara-..en un curso que p r i :1 00l() oJ JI t iVIl (I
a leer y entender la bibliografia esp inl;;,:, 1.1

. En segundo lugar, una vez h cha sl IS h I I V I( lilt II , I II I

reci6 altamente deseable ofrecer una I j( 111.11 j 1/1 " I II" III

terminos de indicar como org~nizac I 1.11 ( ,

Para tal efecto, adop~amos el e qu 'Ill I d
y Strevens expuesto etl . The Lingtti Ii ~ I 1/(('

Teaching. Seguimos su definici6n de Ja nl ·t6dll "
p2.fa referirnos "al marco de organiza j 11 k I.
reJaciona la teoda lingiiistica con 10s pein i, j() III II I I

g6gicas". Los procedimientos que incluy I. "lilt lutlll I" 1111

qt:e 10s profesores genera-lmente conocen, d (II, II 1111\1111

L1 jerarquizaci6n y 1a presentaci6n.
En cuanto a la selecci6n de 10s items, f

conveniente recurrir a criterios previament
sirvieran de guia. Tomamos aquellos expuc t . 10
vn Lallguage Teaching Analysis, es decir, fr' 'u II LI,
I') libilidad, cobertura y posibi1idad de aprendizaj',

Como resultado elaboramos una secueneia I" :qllllllll tj 'I"
11'( Iura las t·'tructuras analizadas, ubicadas a su V''/, 1\ 111111, III

.'1 ,n ll,iados.
"inalmente, estudiamos la 1iteratura relacionadol \(111 II III I,

',.11'.",1.1 de !a ensefianza de 10s idiomas instrumcntal'~ 11111,1 1""JlI

'.,1 1.1 I1l.lsadecuada a nuestro objeti\·o.

t eel estudio de este aspecto se presta ria en S1 pa::apues 0 qu . . . 1
d t 0 trabaJ'o nos pareee pre£enble deJarlo so amente co-tema e 0 r, "d .

t de referencia para postenores conSl eraC1ones.mo pun 0 ., >

C'II eiiabr finalmente, que toda la expenenCla que :.qUJ.;e
~. t" 1 h'l lado como fruto un libro de reciente pUb'lGl..ClOnh:l pre n ,.l • 1

: I 1 All nngli IJ otlrse for Students of Psychology, can etttu \ /l b' . 1 Soe
tU tI ) '1lS IIn , Iwl r ntribuido a que 10s 0 Jetlvos en .. a er. -

111. J 1. In' ic.li mas instrumentales se cum plan con eflC1enCla y
lalidnc.l.

N 1 log/If/ge and Language Learning. Harcomt, Brace andHllnt " .:
(I). I' Ill,

I' I I JII Iyo II l.t I(' v :

!lVIII' ',;, '~II/I\'"f!, 0/ Science. Dentsch. London, 1953.

I 1'1' 1';' J, I ""/IIf)" 0/ Technical Information .
Ij, • A.. "'1'1/1 I lId T hnical English", en E. L. T. Vol. XI.

./

I 111,1" I 111 11•• 11' ..••11. A I /I blt/dio Lingiifstico de Textos 1ePsi-
II'/III' ,I' 111111' I para La Ensefianza. UCV. (mlmeo),


