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RESUMEN

Con el objeto de realizar una ensefianza mds eficaz del
inglés a alumnos de psicologia, se ha realizado un andlisis
lingiiistico del idioma, a través de textos de psicologia en
inglés. Los objetivos de este trabajo son, desde' un punto de
vista teérico, estudiar el lenguaje de la ciencia coasiderado
en su especificidad; y desde un punto de vista prictico, la
aplicacién a la docencia de los hallazgos logrados.

INTRODUCCION

La ensefianza instrumental de los idiomas ha constituido siem-
pre un reto para cualquier profesor que se enfrenta de proato
a esta labor.

La experiencia por muchos afios dedicada a la ensefianza del
inglés con el propésito de convertir este idioma en un instrumento
util para la complementacién de los estudios universitarios en dis-
tintas disciplinas, nos ha llevado a la reflexién y a la investigacién
en este campo para lanzar alguna luz sobre la problenmtlca que
esta tarea implica.

Ensefiar un idioma con el objetivo especifico de que un estu-

diante pueda llegar a leer y comprender materiales escritos espe-
cializados no es en ningin momento una tarea facil. Nos encontra-



mos ante dificultades de tipo {eorico Yy Prctico sobre las cuales
no existe una conciencia clara de cudl es el problems, de cémo
abordarlo y de c6mo resolverlo eventualmente,

Hemos podido observar c6mo los profesores y los estudiantes
s¢ lamentan al no lograr los objetivos propuestos y cémo el desa-
liento por ambos lados crece al sentir una frustracién cada vez
fmayor ante la inexorable pérdida de tiempo y energia.

Hemos elegido como tema de investigacién el anslisis lin-
giiistico de textos de psicologia en inglés, porque después de haber
estado en contacto con estudiantes de diversas disciplinas (Medi-
cina, Educacién, Estudios Internacionales, Comunicacién Social, Filo-
sofia, Geografia, Letras) hemos llegado a la conclusién de. que
€S necesario en cada caso estudiar las caracteristicas lingiiisticas
inherentes a cada una de estas disciplinas cientificas con el prop6-

sito de identificarlas mejor y por consiguiente para desarrollar una
enseflanza més eficaz, . .

Creemos que antes de presentar el andlisis lingiifstico propia-
mente tal, es conveniente hacer algunas observaciones preliminares. *

En primer lugar, es preciso tener muy clara la diferencia entre

lo que significa concebir un idioma como instrumento Y como me-
ta final.

En ambos casos el objetivo es diferente y por lo tanto se

fequerirdn materiales adecuados y metodologias diferentes. Como
ha dicho Nelson Brooks, “lo que no hay que olvidar es que no

lectura y otro que pretende conducir al estudiante hacia el apren-
dizaje de una nueva lengua”. Mis atin, “debe existir la més clara
diferencia entre un curso cuyo objetivo es la lectura (decoding)
Y uno cuya meta es el aprendizaje de un nuevo idioma”,

Tradicionalmente se ha pensado que el inglés deberfa ser ense-
fiado con e! fin de desarrollar en e} estudiante las cuatro habilida-
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ibi dentro
lingiifsticas bésicas: entender, hablar, leer y escribir, gfu Jentro
i s
365 1tﬂg:)lrientacic'm se siguen publicando manuales para e
e esta
do
de todo el mundo. ) - .
Sin embargo, en los Gitimos afios ha habido una te ,d:ndarse
: 1di an
i especializacic’m y los profesores de idiomas comienz
a -

de ello. ‘ o .
cuent;;n el caso particular de los estudiantes umversc.ix.taji:sdizlitig:
icanos, el interés esta centrado en torno al aprendizzje del g
ame'ncanol’ ciencia. Quieren rapido acceso a la mformar:xon tecnd
b b?? ga en in;glés. La mayoria no desea perder el.tmmpo ad-
;?;ig:ndlga destrezas lingiiisticas que requieren mucho tiempo para
‘adquiridas. |
- -afjcll)icado en una situacién prof.esional df: este tipp, 13 t::liz e;;atiz
el profesor se hace bastante dificil. Ademids de que n

. Pt e
el mercado el material de clases que necesita, tanipoco t—i}fjl,s:_n -
f:xto que se adapte a las necesidades especificas de los es G

Lo anterior nos lleva a pensar que es evi.dente que i(;s pr;)f;;
sores necesitan materiales debidamente organ.l;.ados ysq ialfi):ados
tanto es fundamental contar con cursos de i ioma e pec
adaptados a nuestra realidad americana. "

Limitaciones de espacio no permiten extcndemf)s e? ;:(a)rx; ide
raciones mds detalladas, sin emba'rgo, queremos dejar cla
establecidos los objetivos de esta investigacién. gy

De los comentarios anteriores se infie_re que el ?E]c:tivo un:
orictics. Desde <l punto de visa sebicy imentaba sborder <) e

rictica. Desde el punto de vis drice porca
o 41 g lo s habls del lengusie de Io cenci genersl
specifici se ha : ;
zgrf:éff;d;d'co?slizzr: como “tipico” o como un registro particular
dentro del dmbito del lenguaje. .

Ante estas afirmaciones, nos pareci6 conveniente qt’let.lzz plrtg:
fesores de idiomas estudidramos las caracteristicas hr’lfg-uxs icas p
pias de los registros y subregistros del Iengu.a]e c1f3nt1.1co. -

Puesto que ya se han llevacilo' a cabo mvestxgacx:tz:ﬁé i; t:;e_
tipo en el 4rea de las ciencias f151co-‘nat§ralis, SOS- ep u;iuzado “
sante y conveniente abordar‘ el estuchc,) :ue'l enguaj
las ciencias sociales con un doble propésito:
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a)  precisar los rasgos lingtisticos estructurales atilizados en
los textos de psicologia, y

b) comparar los resultados de este estudio con los arrojados
por las investigaciones llevadas a cabo en otras discipli-
nas cientificas,

Desde el punto de vista practico, la motivacién subyacente no
ha sido otra sino la de aplicar estos hallazgos a la docencia. En
otras palabras, lograr que se establezca una relacién mis estrecha
y sistematica entre los objetivos de la ensefianza y los materiales a
utilizar para implementarla.

Aun cuando somos de la opinién de que los profesores de
idioma no tienen que ser necesariamente lingiiistas, se promueve
de esta manera un mayor acercamiento del profesor de lenguas ex-
tranjeras al conocimiento de la lingiiistica y a los valiosos aportes
que pueda hacer en el campo de la ensefianza.

Cabe advertir que el presente trabajo constituye tan sélo una
sintesis que recoge los aspectos mas relevantes de una investiga-
cién que tomé dos afios de trabajo te6rico, asi como dos afios
adicionales de aplicacién practica. '

METODOLOGIA

1. SELECCION DE LA MUESTRA ’

La primera tarea que se rios presentd fue la de definir un
corpus, es decir, una muestra tepresentativa de las bibliografias
de textos de psicologia escritos en inglés.

Con Ia intencién de obtener una muestra lo mds representa-
tiva posible, se comenzé por dirigir una comunicacién a los Direc-
tores de escuelas de psicologia de universidades venezolanas y lati-
noamericanas, explicando el motivo de este trabajo y solicitando nos
proporcionaran listas de libros y revistas recomendadas por los pro-
fesores de las distintas materias.

A partir de las respuestas obtenidas se construyé una lista de
€0 libros que abarcaban 10 campos de la psicologfa. Por elimina-
cidén se descartaron algunos de éstos en base a que ya se encontra-
ban traducidas o correspondian a publicaciones muy antiguas.
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Se seleccionaron tres areas Fn vi@d de. que ’aparecian :clon-’
sistentemente repetidas: Psicologia Social, Psicologia Industrial y
Psicologia Experimental.

Posteriormente se escogieron dqs auto.res para ’cada campo}
con el objetivo de detectar posibles diferencias entre Los.autgrest y
vara tener oportunidad ademads 'de esfuchar las diferencias dentro
de los distintos campos de la psicologfa.

Los libros analizados fueron: _

Social Psychology, R. Brown; Social Psychology, Secord anc%
Backman; Personnel and Industrial Psychology, Ghiselli y Brown;
Industrial Psychology, Blum y Naylor; The Biological Basis of
Personality, H. J. Eysenck; Personality, Allport.

‘Siguiendo criterios estadisticos se acord6 que una muestra ldel
7 por ciento de todas las paginas co_ntemdas en los hbrqs se ccrlc
cionados seria suficiente para garantizar la rep{esentatyvxd’a@ e
la muestra. El tamafio final de la muestra alcanzb a 199 paginas.
La seleccién de las paginas se hizo al azar con .ay’u§1a de ’tablas de
nimeros aleatorios. El procedimiento que se utllxzo’xr.nphco la subs-
titucién de las piginas que contenian datos numéricos o cuadros

graficos.

2. EL ANALISIS DE CORPUS

Puesto que nuestra intencién era obtener datos sobre' las carac-
teristicas mas relevantes que posteriormente nos condujeran a la
elaboracién de un curso de inglés para psicélogos, desarrollamos
los siguientes niveles de andlisis:

a) Anilisis de los constituyentes inmediatos de la oracién.
b) Estudio de los tiempos verba%es.

c) Estudio de los auxiliares modales.

d) Las conjunciones y cldusulas.

2.1. Awndglisis de los Constituyentes Inmediatos de la Oracién

El propésito de este nivel de z}nélisis fue ‘el de obtener ulna
lista de los patrones de oraciones mds _frecuente.s ut1.h:zados en los
textos. Al mismo tiempo, con la finalidad de 1de¥1t{fzcar los con-
textos mas comunes en los cuales se daban los distintos patrones
para poder asi facilitar la tarea de enconcrar y Ef@famr los mate-
riales de ensefianza adecuados a la realidad lingiiistica.



En el analisis de los C.(.. =

referencia aquel disefiado por C.

de textos de quimica que poste
(1960), y que nosotros enriqueci

Tomamos la decisién de seg

tencién de mantener la continuic

distintos trabajos..

Por otro lado, el hecho de

cionaba un alto grado de accesibil

tivamente sencilla del anélisis, Pc

nante fue de tipo practico,

conversar y discutir con u
C. T Leong, quien se most
puesto a colaborar, lo cual

]
tigaciones. Al mismo tiempo, para
que nos condujeran a un m

decidimos adoptar como marco de

T. Leong (1963), en su andlisis

riormente adopté Ch, Garwood,

mos en algunos aspectos,

ndopt

idad

€n esta etapa de la investigacion,

El procedimiento en sf consiste en la
referencia o matriz en la cu
por constituyentes de la oracidn.

en cldusulas y se analizé cada una

ron las oraciones de

sulas y patrones principales (1
a los patrones subsidia

cada phgina

rios,

Presujeto Conector

1
1la
1b
Ic
2a
2b
2c
2d
etc,

Constituyentes lime liatos

S

v

ar este enfoque nos propos-
analitica, dada la forma rela-
ot Gltimo, quizé la razén predomi-
puesto que tuvimos la oportunidad de '
no de los autores a
t6 muy interesado en
acilit considerablemente la tarea

de ell

A

MATRIZ BASICA

construccién de un marco
al las entradas estin representadas
Las oraciones se descompusierou
as en sus C. I. Se numera-
» 8signando numerales a las clau-
v 2, 3, etc.) y numerales mias letras

uir dentro de esta linea con la in.
ad dentro de este tipo de inves.
poder contar con elementos
ayor grado de comparabilidad de los .

ntes mencionado,
el proyecto y dis-
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c Adjuntos

(

i6 5di ra facilitar la tarea.
rocedi6 a elaborar un cédigo pa :
Luegcgdsiegf cada uno de los simbolos utilizados npre:entaba,
B isjigemplo tipos de sujeto, de objeto, de complemento, etc.
PO[ ]

EJEMPLOS DEL CODIGO

S — Sujeto formal de la oracién.

Sit — “It” anticipante como sujeto formal. ’

Sthere = “There” anticipante como sujeto formal.

P = Relativo como sujeto.

V== {Verbd estructural (do, does, did, have, etc.).

“Va == Auxiliar modal.

V== Forma activa del verbo finito o tiempo verbal de BE.

Vo= Forma pasiva del verbo.

Od = Objeto directo.

Oi= Objeto indirecto.

Ce= Complemento de “BE”. )

G === Complemento de verbo como “‘seem”, “appear”,
“berone”, etc. .

C'=  Clausula finita como complemento.

Q“‘._—_: Clausula finita como objeto.

Ke= Palabra interrogativa.

i & i i interro-
Las oraciones se estudiaron segin fueran afirmativas,
i i tivas.
gativas e impera | o .
Se analizaron un total de 7.012 estructuras con los siguiente
resultados:

Estructuras afirmativas ; t
i este
Casi la totalidad de las estructuras estudiadas fueron de
tipo, ascendiendo a 6.825. | _
Al distribuirlas por orden de frecuencia, encontramos la rel
cién que se presenta a continuacidn.
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Ocho patrones eran los mas frecuentes en todos los libros:

1. SVC 2. SVO 3. SVP 4. SywWO 5.8V
6. SvyV 7. SvVp 8. &V

A continuacidén patrones con “there” anticipante:
StVC StvyVC

Clausulas coordinadas preferiblemente:
+ VO 4+ VC 4V 4 WO +vp et

Patrones con “it” en gran niimero:
S*VC . S§'*Vo 'S“VP 8V S'wVO etc

“It” anticipante introduciendo cldusulas nominales: »
StVCC’ . S'wNern S''vVpC” S"'VpC”  etc.

Relativo como sujeto:
S*VC  §*VP

SRVO J

S"VVP etc.

Oraciones pasivas més "infinitivo”:
SvVO inf. etc.

SUP inf SvVp inf SRV inf

Oraciones pasivas mis complemento:

SUPC  SUpO  SvVpC  etc, '
Estructuras con “"BE - infinitivo” y

“Have - infinitivo" (especialmente en uno de los au-
tores): SV inf SV to VP SvV inf  S'*vV to Vp
S* to VpC"

Oraciones con doble (»I»J('l()

SVOO SvyWOO +vVO

Lstructuras con “inversion':

CVS VS Vps  vwWpS  GYWS OSV  ete.
Fstrvcturas COn “l»llll'\h’)ll“:

V)L S (VW)€ S(V)O S(Vp) Sv(c) et

(

Estructuras interto garivas

Encontramos muy pocas de este tipo, un total de 117 en todos
fos libros analizados. Observamos que eran utilizadas con diversos
P;ﬂopésitos, generalmente al discutir teorias o experimentos con el
fin de llamar la atencién del lector sobre el tema. Solamente uno
de los autores incluia preguntas al final de cada capitulo.

Obtuvimos un cuadro en el cual se destacaron por orden de

. frecuencia las siguientes estructuras:

1. En primer lugar aquellas con palabras interrogativaé (“pa-

labras — Wh"):
XVS XvVS XvSVO XvSVp etc

2. En segundo lugar preguntas sin la palabra interrogativa:
vSVO ~+vSC SV v§®"C VS'C

3. Solamente encontramos un caso de interrogativa tipica del
inglés conversacional (con “what about?”): X

4. Encontramos ademds un intento por reflejar la interro-
gacién mediante cambio de entonacién:

how ought they to divide the food? An egual part to
each person? ;

Estructuras imperativas

Estas estructuras en generil no aparecieron con mucha fre-

* cuencia (70) y la utilizacién que cada uno de los autores hacia

de ellas resulté muy variada.

Los patrones maés significativos fueron:
Vimp OO

La funcién principal de estas estructuras era la de imnvitar al
lector a pensar en situaciones hipotéticas, o bien para recordarle
asuntos ya discutidos. También se emplearon para verificar si el

lector habfa asimilado el contenido de lo expuesto y para sugerir
bibliografias, o hacer referencia a lecturas adicionales.

Vimp o Vimp O inf  SVimp

2.2. Los tiempos wverbales

El marco de referencia utilizado en esta investigacién nos per-
miti$ registrar los tiempos verbales en su forma activa y pasiva.
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Los verbos fueron codificados(wv manera tal que pudiésemos iden-
tificar facilmente tiempo, aspecto, modo y voz.

El primer paso fue identificar cudles eran los tiempos verba-
les mds frecuentes, pero posteriormente nos vimos obligados a
ubicarlos en contestos de manera mds detallada, por considerar
Gue este aspecto era fundamental si querfamos proporcionar alguna
orientacion para la docencia en lo que respecta a seleccionar textos.

A partir de las 7.012 oraciones analizadas obtuvimos un cua-
dro en el cual se destacd lo siguiente:

1. Presente simple 4.086  59,29%
2. Pasado simple 1184 16,89%
3. Presente Modal 853  12,16%
4. Pasado Modal 424 6,05%
5. Presente Perfecto 85 405%
6. Imperativos : 0 1,00%
7. Presente continuo 50 071%
8. Pasado perfecto 3 0,44%
9. Presente subjuntivo 2 031% .
10, Pasado continuo 7 010%

. Este cundro resume el total considerando todos tos autores
También se logrron datos par cada autor en particular,

En cuanto al predominio franco del Presente Simple, debemos
decir que éste fue un Ao presente en todos los autores exami
nados y, particularmente marcado en el caso de Allport (Perso
nality), quien utllien of 77,029 de todos los tiempos en Presente,
También e slgnificative ol hecho de que ¢l mismo autor presenta

como If'unm'u Hempa mds frecuente el Presente Modal con
10,11%

Lo porcentajes mids alon de Pasado Simple, Presente Perfec-

to, Pasndo Peetoctn ¥ Pessente Modal se observaron en Eysenck
(The Mologhal Warli nf Pevionallty), Ghiselli y Brown (Penon-
el and [.,J.,.m../ Piyelalogy) utllizan con mayor frecuencia el
Prosente Modal (19, 000)

B e feseuente (e ¢ Pasado Continuo. Vale la
"HM H’MHHI o‘us link l.-m,vn cantimuos ocurren con una fI'CCUEH-
tl b ) HUE BR bl fHinto importante que hay que tener en
T T RIE il cianto en todo curso de inglés inte-

S“’i se dedica bastante atencion a estos tiempos. Esto nos hace pen-
gar que esc énfasis no debe ser tan marcado en un curso de inglés

espccializado.
Todos los tiempos presentaron una mayor proporcion en Voz

- Activa y especialmente el Pasado Perfecto y el Presenie Perfecto

s
“”

o

- Pasiva al 20%. Se observé que en todos los textos ambas se daban

(41,94% y 36,53% respectivamente).
La Voz Activa correspondié al 80% de los casos, y la Voz

por igual siempre en diferente proposcion. Nos interesaba identi
ficar los contextos en que se daban estos tiempos, de modo que
procedimos a este tipo de andlisis.

Cada uno de ellos se daba en una variedad de situaciones, que
resumimos a4 continuacion.

El Presente Simple
Este aparecia preferiblemente con el propdsito de:

{ 1) presentar teorias:

a. parta definir, describir y organizar el tema;

b. para definir la situacion, ya sea antes o después de pre-
sentar evidencia, .

c. para definir o describir los métodos y técnicas empleadas;
d. para recordar datos o hechos antes mencionados;
e. para presentar hipotesis.

resefias de investigaciones, de estudios y de experimentos:

a. enla descripcién de procesos y procedimientos;
b. en explicaciones etapa por etapa (“step by step”);
C. para enumerar items en un test;

d. para referirse a resultados o hallazgos;

e. para hacer referencia a Tablas o Cifras.

3) discusion de teorias, de métodos y de técnicas:

a. en juicios que indican causa y efecto, generalmente intro-
ducidos por “since” y “because”;
b. juicios condicionales, tipicamente introducidos por i

oy
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¢. en cliusulas “when” cuando éste era reemplazable por
“if”;

d. en juicios que indican concesién;

e. en juicios que comunicen intencidén y resultado;

f. para hacer referencia a las opiniones de otros;

g. en juicios que reflejan la opinién y las criticas que hace
el autor; '
h. al sacar conclusiones y resumir.

El Pasado Simple

Se observé su uso especialmente en el contexto de experimen:
tos, investigaciones, estudios e informes de diversos tipos. Como
ya hemos hecho notar, es interesante mencionar que el autor que
escribi6 sobre el aspecto experimental de la psicologia (Eysenc“()
demostr6 el mayor porcentaje d: este tiempo.

Dentro del contexto sefialado, el Pasado Simple se utilizd en
diversas situaciones, entre las cuales las mis importantes pary
cen-iSer:.. .

“a. descripcién de experimentos; ;
b. informes sobre hallazgos y resultados;
c. reportajes de investigaciones y estudios.

El Presente Perfecto

En nuestra muestra este tiempo se utilizé preferiblemente e
juicios narrativos sobre asuntos de informacién general, Tambidn
s¢ encontrd particularmente en informes sobre investigaciones y
con la intencién de hacer comentarios y dar opiniones.

2.3. Estudio de los Auxiliares Modales

Decidimos estudiar estos auxiliares modales separadamente y
prestarle mayor atencién, puesto que son de gran importancie
ra comunicar las categorias de tiempo y ciertos modos.

['n nuestra muestra los auxiliares modales de presente fepue

wentaron el 12,16 por ciento de los casos, y los de pasada ¢l
(0% |01 crento.

Cuando los ordenamos en términos de frecuencia e i
chicontramos la siguiente secuencia:

May 258
Can 249
Will 234
Would 189
Must 99
Should 97
Might 71
Could 54
Ought 15
Shall 7
Need 4

Fs interesante observar' que cada autor parecia tener.ciertas
preferencias personales por determinados modales. Ppr” eje'fmplo,
pudimos ver que Brown parecia preferir el modal “will” ddndole
a dste el primer lugar (32) y luego a “would” el segundo (74).

I cambio, por otro lado tenemos a Eysenck, quien parecia in-
dlinnse por “"would” (40), y luego por “can” (26) y en tercera
poslcidn por “may”.

Serln deseable poder estudiar estas diferencias mas detallada-
mente, de mancra que pudiéramos apreciar la relacién entre ma-
terin tiatada y uso de los modales. Por ahora sélo podem(?s.decir
yue lan preferencias por determinados modales parecen originarse
e In personalidad y estilo del autor.

Cabwe destacar algunos usos de estos verbos. “May” se encon-

(O Hplcwmente en situaciones en que se evidencia la actitud “‘cau-
lowa™ el puichlogo hacia los problemas que estd analizando.

May" y "Can” aparecian como intercambios a la idea de
posihilichd fisica, simple posibilidad y condiciones.

WAlIT solamente se utilizé para indicar simple futuro cuando
W bl seferencia a secciones posteriores en el libro o cuando el
S presentabi un esquema de la organizacién del tema.

FL s principal de “will” resulté ser para indicar que ciertos

sk ientos cran posibles o predecibles en diferentes con-

st

Woonld we cncontrd con la funcién principal de indicador
uposicion, particularmente en el contexto de razo-
mismo sentido se utilizd6 “Should”. Sin

Wltimo aparecié con frecuencia marcada con el obje-

‘. 'n 0'n0|l i | \
MR oo I n -‘i

BRIt biine. eali
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to de dar consejos, hacer recomendaciones, sugerir conclusiones e
indicar lecturas adicionales.

Aun cuando “Could” tradicionalmente se ensefia como pasa-
do de “Can”, no lo encontramos con esta referencia, sino mas bien
para indicar posibilidad presente o futura.

2.4. Las Conjunciones y las Clausulas

Decidimos recopilar las conjunciones examinando bajo este
nombre todos los tipos de conectores que pudieran servirnos como
irdicadores del tipo de cldusula que obtendriamos. Analizamos las
oraciones coordinadas y subordinadas. El objetivo de este anilisis
cra obtener un listado de “conectores” para estudiar qué tipo de
argumentos introducirian en cada ‘caso.

Por otra parte, analizamos los tipos de clausulas segiin su fun-
cién en la oracibn. ;

Cliusulas nominales: en funcién de Sujeto, Complemento,

Objeto, Sujeto y Complemento en la misma oracién; en oposicién

a “it” con el papel del sujeto (it must be admitted hat...); en
yuxtaposicién, y gobernadas por preposicién.

Cléusulas  adjetivales: preferiblemente introducidas  por
“that” y “which”, luego por “who” y “where”, y en pocas ocasio-
nes por “what”, “why”, “whose” y “whom”.

Clinsulas adverbiales: se les prestd especial atencibn a las
clausulas “if” y “when” dada su alta frecuencia y a su utilizacitn
cn los contextos de tipo tedrico.

En relaciéon a las cldusulas “if” se estudié la secuencia de tiem
pos verbales empleados, por cuanto presentan algunos problemas
cn los niveles mas avanzados del aprendizaje.

l.as secuencias de tiempos mas signifi«.xtuvm fueron por orden
de frecuencia:
| presente -

)

prc.x‘(-nr('.
“would”.

“will”,

presente [
) presente -
|

i presente presente modal

cida uno de estos casos se presentaron v|x|||l»|nm e

iy P e i‘llAlI( ran onentar al | rofesor en ’.l CROCIETE I t"

lexton al organtzat los materiales de clase

3 CONCLUSIONES E IMPLICACIONES PARA LA ENSENANZA
Una vez terminado este andlisis y conscientes de que est.é
lejos de ser totalmente exhaustivo, pudimos corroborar las impli-

caciones que trabajos de este tipo pueden tener en el campo de la
docencia.

Fn primer lugar debemos referirnos a los datos que obtuvimos
en cuantb a la investigacién en si al compararlqs con los resultados
rcportados por Leong y Garwood en sus estudxo)s sobre el lengua-
jc de la Fisica y la Quimica. Entre los rasgos més relevantes pudi-

mos observar:
a) una mayor variedad de patrones de oraciones en psicolo-

gla, lo que-indica que efectivamente es un lenguaje un tanto mas

complejo;

b) a diferencia de lo que sucede en los textos de fisica y
quimica, encontramos un mMenor uso de estructuras imperativas, las
que generalmente se mencionan como “tipicas” del lenguaje cienti-
fico (psicologia: 1%:; fisica: 8,5%; quimica: 6,6%);

¢) menor uso de la voz pasiva (20%) en contraste con lo
reportado por Garwood (mds de 30%);

d) menor uso del presente simple que en los estudios de
Leong y Garwood, no obstante la elevada frecuencia que obser-
VIAIMos,;

¢) mayor uso del pasado simple en nuestra muestra, lo que
sugiere una mayor cantidad de  juicios narrativos en psxcologxa.
17%,: 129, quimica: 79¢);

(lv\unluyll’.l [isicn

() escaso uso de los tiempos continuos, rasgo comin con
[lalcn v quitnica;

#)  mayor frecuencia de auxiliares modales en  psicologia.
(palealoghn IR0 fsica y quimica: 11(/75);
) las carncteristicas del lenguaje parecen estar estrechamen-

fc asociadas con 1o naturaleza misma de la psicologia, asi como
e b personalidad del autor. El psicélogo no puede prescindir de

Vol de sgeto y objeto de estudio, a diferencia de lo que ocurre
G-l Hsien y Tn quinuca, donde el cientifico es un observador, pero
i el observado. Para ilustrar este punto puede incluirse una suge-
Bl win tanto extrema hecha por Leong, quien manifiesta que
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los pronombres personales (a excepcién de “it”) podrian muy
bien dejarse fuera en un curso de inglés para estudiantes de fisica.

El lenguaje de la psicologia no parece encajar totalmente en
la definicién de lenguaje cientifico “tipico” porque el lenguaje de
la vida diaria se filtra inevitablemente. Tal es el caso de uno de
los autores (Blum y Taylor), donde se registraron entrevistas que
contenian una gran cantidad de patrones SVOO y -}~ VO, tipicos
del lenguaje diario.

Todo lo anteriormente expuesto nos brinda cierta evidencia
para poder asegurar que el lenguaje de la psicologia parece tener
caracteristicas literarias un poco mas sofisticadas que las normal.
mente adjudicadas al lenguaje cientifico tipico. Por esta misma ra-
z6n, la tarea del profesor se hace mis dificil, por cuanto debe ser
mucho mis cuidadoso y atento a estas caracteristicas en el momen
te de decidir qué textos elegir para presentarlos de manera siste
matica y claraven un curso que persiga como objetivo el ensefiar
a leer y entender la bibliografia especializada,

En segundo lugar, una vez hecha estas observaciones, nos pa
recid altamente deseablc_gofrecer una orientacion al profesor en
términos de indicar cémo organizar los datos,

Para tal efecto, adoptamos el esquema de Halliday, Mclntosh
y Strevens expuesto en The Linguistic Science and Languwage
Teaching. Seguimos su definicién de la metddica (”mrthm?h i)
para referirnos “al marco de organizacidn de la ensefiunea gue
relaciona la teoria lingiiistica con los principios y téenlcas peda
gbgicas”. Los procedimientos que incluye la “metddica™ son los
que los profesores generalmente conocen, es decir, la Hmitaciin,
la jerarquizacidén y la presentacion.

En cuanto a la seleccidén de los items, nos parecids ipualmente
conveniente recutrir a criterios previamente establecidos 'k"l 1o
sirvieran de guia. Tomamos aquellos expuestos por W, I Mackey
cn Language Teaching Analysis, es decir, frecuencia, rango, i
ponibilidad, cobertura y posibilidad de aprendizaje,

Como resultado elaboramos una secuencia de aprendizaje que
irclufa las estructuras analizadas, ubicadas a su vez en contexlon
propiados.

['inalmente, estudiamos la literatura relacionada con lu meto
‘logia de la ensefianza de los idiomas instrumentales pata encon
car L mids adecuada a nuestro objetivo.

. titulado

el estudio de este aspecto se prestaria en si para
abajo, nos parece preferible dejarlo solamente co-
ferencia para posteriores consideraciones.

Puesto que
tema de otro tr
mo punto de re erac ’

Cabe sefalar finalmente, que toda la experiencia que ;a.qulv se
rtado ha dado como fruto un libro de reciente publicacion
An English Course for Students of Exycbology,lcon‘ el
cual pensamos haber ('.ontnbmdo a que los objetivos erfl_ la ?‘l:e
fanza de los idiomas instrumentales se cumplan con eticiencia y

ha preset

~ a cabalidad.
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