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RESUMEN

La investigaciéon se centré en develar los posibles mensajes discriminatorios a los
cuales se encuentran sometidos los pueblos indigenas en los textos escolares de
Ciencias Sociales de la |l Etapa de la Educacion Béasica venezolana. Para lograr el
objetivo, se aplicé la técnica de andlisis de contenido de las imagenes contenidas en
766 ilustraciones de figuras humanas y simbolos ligados a la cultura indigena, en una
muestra de seis textos. Se pudo constatar que el tratamiento de las imagenes de la
figura y cultura del indigena en los textos escolares desde la perspectiva del curriculum
oculto, desempefia una importante funcion ideolégica, reforzando determinados
prejuicios, estereotipos y exclusiones de los indigenas, que se encuentran latentes en
el imaginario colectivo venezolano.

Palabras clave: Curriculo oculto, textos escolares, cultura indigena, discriminacién
étnica, Educacion Bésica.

Native cultures and illustrations in social science textbooks in
Venezuela

ABSTRACT

This study sought to unveil possible discriminatory messages to which the native
peoples of Venezuela may be exposed via social studies textbook illustrations of this
country”s elementary school. To this end, content analysis techniques were applied to
images portrayed by 766 illustrations of both human and symbolic elements related to
the indigenous culture in a sample of six school text books. It was found that from the
perspective of the hidden curriculum the way such images are dealt with plays an
important ideological role.This may reinforce a set of latent prejudices, excluding
behavior and stereotypes about these native peoples.

Key Words: school textbooks, hidden curriculum, native cultures, ethnic
discrimination.



1. EL PROBLEMA OBJETO DE INVESTIGACION

Toda comunidad humana asegura su continuidad a lo largo de la historia
preocupandose de no perder su identidad cultural,entendiendo por cultura el «acervo
de saber de donde se proveen de interpretaciones los participantes en la comunicaciéon
al entenderse entre si sobre algo en el mundo» (Habermas, 1990, citado por Torres,
1996: 99). De esta manera, las personas regulan su pertenencia a grupos sociales y
aseguran la solidaridad entre ellas, afianzandose la continuidad de esa sociedad. En
esta labor, el sistema educativo desempefia un papel importante.

Es a través de las practicas cotidianas, los conocimientos, destrezas y valores que
de una manera explicita u oculta se fomentan en los centros escolares, que los nifios y
nifias van sintiéndose miembros de una comunidad. Poco a poco se vuelven
conscientes de una serie de peculiaridades que les identifican y de los lazos que les
unen con sus grupos de iguales. Por contraposicion, descubren que algunas de las
caracteristicas fisicas, idiomas, costumbres, modos de pensar, etcétera, de los que
ellas y ellos comulgan son distintos de las de otras personas y grupos humanos. Todos
los seres humanos, en el momento en que se encuentran ante otras personas con
rasgos fisicos muy distintos o con otro idioma materno, o con costumbres muy
diferentes, adquieren algun grado de conciencia de: a) su existencia como grupo
diferenciado, b) del hecho de compartir una cierta visiéon del mundo con su grupo de
iguales y, c¢) de la existencia de otras maneras de pensar y de ser.

En la actualidad, los textos legislativos de cualquier Estado democratico proclaman
el derecho a la igualdad de todos los ciudadanos y ciudadanas, con independencia de
Su raza, sexo, ideologia o religién. Sin embargo, no se pretende creer en visiones
ingenuas de la realidad; la historia ensefia que en paises donde se ha producido un
crecimiento econémico y se vislumbra algin peligro de recesion, de manera casi
simultanea han aflorado posturas xenofébicas. De ahi que se pueda constatar como las
minorias étnicas, incluso en un continente como el americano, donde casi todas las
instituciones se consideran antirracistas, todavia son «obligadas» a vivir en condiciones
peores a las de la media: habitan en viviendas infrahumanas, sus barrios tienen las
peores infraestructuras, sus hijas e hijos asisten a los peores colegios, etcétera. Esta
situacion contribuye a que muchos nifias y nifios pertenecientes a minorias étnicas
introyecten, a partir de su relacién con «el otro», los prejuicios y estereotipos que, en
ese momento histérico y lugar geogréfico, existen.

Comienzan a ser abundantes las investigaciones que ponen de manifiesto que no se
puede comprender de una manera adecuada la seleccién cultural que los sistemas
educativos realizan si no se tiene en cuenta, ademas de la dimensién clase social, la de
género y raza (Sarup, 1986, Cole, 1989, referidos ambos por Torres, 1996; Apple,
1993).

Desde la perspectiva de las teorias de la reproducciéon cuyo fundamento se basa en
la funcion que tiene la escuela, de reproducir la cultura de los sectores sociales
dominantes a través de la transmision de valores y pautas de conducta para
homogenizar una determinada manera de «ser en el mundo» (Althusser, 1973; Apple,
1989; Freire, 1997; Torres, 1996), los recursos didacticos han funcionado como filtro
de seleccidon de aquellos conocimientos y verdades que coinciden con los intereses de
las clases y grupos sociales dominantes; desempefiando un papel muy decisivo en la
reconstruccion de la realidad que efectla tanto el alumnado como el profesorado.



Para Apple (1989) los manuales escolares se colacan asi en el punto de mira de las
politicas educativas. El autor sostiene que los gobiernos siempre tratan de vigilar y
supervisar el punto de vista definido en los programas educativos oficiales, al igual que
hara la Iglesia, los sindicatos y partidos politicos, el colectivo docente, los
investigadores e investigadoras de la educacion, entre otros factores de poder. Asi,
tanto en Esparfia, después de la sublevaciéon militar de 1936, como una vez finalizada la
Segunda Guerra Mundial en todo el mundo occidental y, de manera especial, en los
Estados Unidos durante la Guerra Fria, la censura de los materiales instructivos fue
especialmente rigurosa. Cada gobierno vencedor estuvo muy preocupado por asegurar
su interpretacion de lo acaecido.

Los libros de texto vienen a ser los encargados de tratar de conseguir la uniformidad
en el interior del sistema educativo, a la vez que contribuyen a definir la realidad desde
una Optica acorde con los intereses de los grupos dominantes de cada sociedad.
Develar qué es lo que dicen y lo que omiten los libros con los que obligatoriamente
entran en contacto los alumnos y alumnas, cuales son los estereotipos y distorsiones
de la realidad que promueven, de quiénes se habla y qué colectivos no existen, son
preguntas a las que numerosas investigadoras e investigadores tratan de hallarle
respuesta. Los andlisis sobre los procesos de exclusion de dimensiones de la realidad
de los libros escolares son de capital importancia, pues como lo subraya Eagleton
(1978) citado por Torres (1996), «una obra esta vinculada a la ideologia no tanto por
lo que dice como por lo que no dice. Es en los significativos silencios del texto, en sus
vacios y ausencias, donde la presencia de la ideologia puede sentirse de manera mas
positiva» (p. 52).

Si la mayoria de las investigaciones sobre el contenido de los libros de texto suele
concentrarse en el area de Ciencias Sociales, es porque entre las misiones de éstas se
incluye el posibilitar una comprension de la sociedad actual, de su génesis y de las
posibilidades y los condicionamientos de la realidad presente. Pero el hecho de
comprobar cémo ya en la presentacion de informacién se cometen omisiones y
deformaciones, nos lleva a pensar que esos objetivos dificilmente puedan ser
alcanzados. Para algunos investigadores del area (Selander, 1990; Ossenbach y
Somoza, 2000; Ramirez, 2002), uno de los problemas mas recurrentes de los
manuales escolares es el de ignorar la multiplicidad de perspectivas que se encuentran
en cualquiera de las disciplinas que constituyen el conjunto de Ciencias Sociales. Otra
deficiencia es la que se deriva de presentar una historia en la que solo los personajes
notables tienen posibilidades de hacer y decidir la historia.

En el marco de estas preocupaciones y desde los contenidos del Curriculo Basico
Nacional Venezolano y por ende del disefio curricular del area de Ciencias Sociales, se
pretendi6 la aproximacion al estudio de algunos mecanismos a través de los cuales se
crean o producen modos de racionalidad y pensamientos asociados a la discriminacion
racial, cultural, étnica e ideolégica en contra de la figura del indigena americano, y
muy particularmente del venezolano; también se pretendié determinar si los textos
utilizados estan impregnados de etnocentrismo; o si, por el contrario, se propugna la
valoracion de su existencia y de sus aportes como grupo diferenciado, fomentando un
clima de respeto y tolerancia frente a la diversidad cultural. Es preciso destacar que
esta investigacion se centro en el analisis de las ilustraciones incorporadas en una
muestra de textos escolares de la Segunda Etapa de Educacion Basica en Venezuela,
con el objeto de identificar los mensajes que transmiten, ya sean manifiestos o
subyacentes, con respecto a la figura del indigena.



2. CONSIDERACIONES TEORICAS
2.1 Algunas investigaciones previas

Elson (1964), citado por Torres (1996), revisé mas de mil libros de texto del siglo
XIX norteamericano identificando contenidos racistas acerca de las comunidades
negras. Una muestra de sus hallazgos se constata en esta expresion: «ellos (las
personas de raza negra) son una gente bruta, poco mas tienen de humanos que la
forma [[] Africa ha sido llamada, con justicia, el pais de los monstruos[] El ser
humano en esa regién del mundo existe todavia en un estado de barbarismo muy
marcado» (p. 87). Los comentarios sobran.

Anyon (1979), referido por Torres (1996), analiza los textos escolares de Historia en
Estados Unidos y encuentra un gran simplismo al tratar los acontecimientos. No hacen
referencia a los conflictos sociales que acompafaron las transformaciones de la
sociedad estadounidense ni a fendbmenos como la discriminacion y explotacion de
negros e indios, asi como de inmigrantes europeos y asiaticos que mucho
contribuyeron al desarrollo de ese pais. El énfasis es colocado en los aportes hechos
por las grandes empresas y empresarios, asi como el papel jugado por los inventores a
propdésito de sus aportes al desarrollo tecnoldgico para la industria.

No es usual conseguir en la literatura latinoamericana investigaciones en torno al
tratamiento de la cultura indigena en los textos escolares. Los estudios mas
recurrentes son los basados en tematicas como el tratamiento del género (Ramirez,
2003), la familia (Alzate, 1999), los enfoques dados a la historia nacional, entre otros.
Haremos referencia a dos estudios, uno realizado en Guatemala y otro realizado en
Venezuela.

En el caso de Guatemala, Wilhelm (1990), realiza una investigacion titulada
«Analisis del contenido de libros de Estudios Sociales en las escuelas primarias de
Guatemala». En este reporte el autor presenta los resultados de un andlisis del
contenido textual y grafico de libros de estudios sociales usados en el sistema
educativo publico a nivel primario de Guatemala. También devela coémo, mediante la
reproduccidén y promocion sistematica de selectos simbolos de prestigio, imagenes
étnicas y valores, a través de la ensefianza y el contenido de los textos escolares se
construye la version oficial de la realidad nacional. Concluye que el curriculum oficial es
caracterizado por su romanticismo y omisién de informacién sobre el grupo étnico
maya.

En Venezuela, Calzadilla y Salazar (2000), hacen un andlisis de las ilustraciones en
textos escolares de la Tercera Etapa de la Educacion Béasica para determinar el
tratamiento dado al negro africano en las imagenes. Se tomd como punto de
referencia temas como la igualdad y la desigualdad sociales, la esclavitud y la
presencia-ausencia del negro. Constatan que al negro se le trata como un elemento
«ajeno» de la historia de Venezuela que se incorpora a ella a partir del mestizaje; su
tratamiento siempre es secundario en comparacién con el blanco y el indigena.

Es importante hacer referencia a la investigacion realizada por Montafiez (1992),
sobre los niveles de discriminacion con respecto al negro y a la negritud. Sefala la
autora que la discriminacién con respecto al negro esta presente, muchas veces de
manera velada, en la sociedad venezolana. Si bien la autora no analizé los textos
escolares, los hallazgos corroboran los obtenidos por Ramirez (2002) en un analisis de



mas de 10.000 imagenes en 42 textos escolares, sobre el tratamiento discriminatorio
del indio y el negro. Citamos textualmente:

En los resultados obtenidos a partir del analisis de un total de 10.161 imagenes de
figuras humanas extraidas de ilustraciones de 42 textos, se pudo constatar que, a
pesar de que la sociedad venezolana se autodefine como no racista, perviven rasgos
discriminatorios que se expresan de forma inconsciente a través de las imagenes de
los textos escolares, hecho que refuerza los estereotipos y valores dominantes hacia
los diferentes grupos étnicos (p. 47).

En el estudio referido se destacan elementos como los siguientes: se evidencia una
desbalanceada proporcion de figuras no blancas con respecto a las figuras caucasicas;
la figura del negro siempre esta asociada con roles de menor prestigio social que los
atribuidos a los blancos; en la narraciéon de los hechos historicos su papel se cifie a
formar parte de la masa amorfa de seguidores de lideres blancos; su imagen se
vincula con la magia negra y el folklore; el indio es tratado como un ser desvalido y
siempre rezagado con respecto al blanco en todos los 6rdenes de la vida y en todos los
momentos de la historia. Estos son s6lo algunos elementos que desvela Ramirez
(2002) en su estudio sobre la presencia del negro y el indio en las ilustraciones de los
textos escolares de Educacion Basica en Venezuela.

El hecho de constatar, en la revisién bibliografica, la escasa produccién de
investigaciones en las cuales se analicen los contenidos que se transmiten a través de
las imagenes, incentivo la realizacion de la investigacion cuyos resultados se presentan
en este informe.

2.2 Las iméagenes en los textos escolares. Importancia de su estudio

Capellan (1988), uno de los investigadores que mas ha estudiado el tema de la
comunicacion, afirma que el canal visual es uno de los méas utilizados por el hombre
para capturar los mensajes del exterior; de hecho plantea que las imagenes en el texto
escolar «[Jse convierten en uno de los principales vehiculos de transmision de valores
(p.- 10)». Esta afirmacion la hace en virtud de que el hombre asimilaria los mensajes
en un 30% a través de la vision y un 40% a través de la comunicacion audiovisual. De
alli la importancia que adquieren las ilustraciones contenidas en los textos escolares.

Escudero (1979), por su parte, destaca la funcidon pedagdgica de las imagenes en
los textos escolares, ademas de cumplir la misiéon de elemento unificador de la
informacién como factor complementario de la lectura del texto escrito. No olvida este
autor que el elemento motivacional de la imagen la hace convertirse en vehiculo
expedito de conformacién de actitudes y valores. De tal manera que el impacto no es
s6lo pedagdgico, sino psicolégico.

Ahora bien, existe la tendencia a utilizar el término imagen e ilustraciéon de manera
indistinta para hacer referencia a todo lo que no es signo linguistico ni simbolo
matematico. Ambos términos poseen diferencias sustanciales. Una imagen se
materializa en una ilustracion. Asi, los textos escolares estan compuestos por
mensajes linglisticos y no linglisticos, incluyendo en éstos a los simbolos mateméaticos
y las ilustraciones.

Una de las caracterizaciones mas completas acerca de la imagen es la que realizan
Aparici y colaboradores (1992), la cual para muchos investigadores tiene alto valor por



Su proyeccion en la educacion para la lectura critica de la imagen, a saber, la dupla
denotacién-connotacion. La primera es definida como lo que «literalmente nos muestra
una imagen, es lo que percibimos inmediatamente. Esta formada por los elementos
observables desde la mas pequefia unidad de analisis como es el punto o la linea,
hasta los objetos de distinto volumen y material que se encuentran en ella» (p. 239).
La connotacioén, por su parte, constituye el componente oculto de la imagen y esta, en
opinion de estos autores, «estrechamente ligada aun nivel subjetivo de la lectura» (p.
240), siendo los valores, las normas y las pautas sociales, los que entran en juego en
este nivel de andlisis. El poder de evocacién de una imagen, en este caso, no es igual
para todos. Las experiencias previas y el contexto van a permitir una serie de
asociaciones y proyecciones particulares en cada individuo. Igualmente sefialan que
«el aprendizaje juega un papel decisivo en la asimilacion de ciertos comportamientos y
en la valoracion de los objetos que rodean al individuo, los posea o no» (p. 268). La
ideologia juega, también, un papel determinante de las connotaciones visuales. Estas,
sefialan los autores mencionados, «puede actuar como refuerzo del mensaje en si y de
la propia ideologia, o por el contrario entrar en abierta contradicciéon con el mensaje»
(p. 269).

Es precisamente la lectura critica de la imagen, la 6ptica asumida en esta
investigacion. La necesidad de ir mas alla del sentido utilitario o tecnoldgico de la
imagen nos motivé a incursionar en el andlisis de losmensajes valorativos que rodean
la figura del indigena en los textos escolares.

3.3 Textos escolares y discriminacion

Un andlisis de los textos escolares a partir de la teoria de la reproduccion (cuyos
presupuestos fundamentales fueron referidos en paginas anteriores) concluiria,
siguiendo lo planteado por Torres (1998), que estos materiales didacticos funcionan
como filtros de seleccidon de aquellos conocimientos y verdades que coinciden con los
patrones culturales de los grupos y clases sociales dominantes, cumpliendo un decisivo
papel en la reconstruccion de la realidad que realizan tanto los profesores como los
alumnos.

El papel uniformador de los textos escolares, desde esta Optica, se cumpliria a partir
de la transmision de contenidos valorativos que prefiguran una determinada manera
de relacionarse con el mundo. Por supuesto, al igual que el llamado curriculo oculto,
esta transmision no necesariamente es intencionada o planificada; de hecho, tal como
lo sefiala Apple (1985), «no existe ningln tipo de evidencia acerca de la existencia de
un curriculo oculto planificado intencionalmente para ser desarrollado en las escuelas;
algo que intente tacitamente ensefiar normas y valores al colectivo estudiantil y que
éstas tengan relacion con el trabajo en esta sociedad injusta» (p. 95). De tal manera
que no se podria hablar de una intencionalidad dolosa; quizas la figura que mas se
acercaria es la de la intencionalidad culposa, es decir, sin la existencia de una practica
consciente orientada a transmitir valores para sustituir, desplazar u ocultar la
existencia de otros que no armonizan con los «socialmente aceptados». Asi opera el
curriculo oculto y, por extension, los textos escolares como expresiéon de ese curriculo.
Sin embargo la afirmacién precedente no pretende difundir la idea de una supuesta
neutralidad del curriculo y de los textos escolares en particular; por el contrario, éstos
no estan exentos de una carga ideoldgica y valorativa que se traduce en la transmision
de patrones culturales que reproducen una particular manera de entender las
relaciones entre los hombres y el medio que los rodea. Entre los aspectos que mas ha
preocupado a los estudiosos del area de los contenidos de los textos escolares esta el



relativo a la manera como ha sido tratado el tema indigena. No solamente se han
evidenciado mensajes estereotipados que colocan a los indigenas como «poco proclives
al esfuerzo laborioso», «con escaso acceso a la civilizacién», también una banalizacion
de sus costumbres y simbologia de tal magnitud que los ubica ante los lectores como
seres inferiores o con estadios de desarrollo individual no superior a la etapa de la
nifiez. En Venezuela, como en casi toda Latinoamérica, ha devenido un proceso
histérico que ha determinado la asociacion entre la negritud y la indianidad con la
descalificacion social (Montafiez, 1992; Calzadilla y Salazar, 2000).

Ahora bien, de acuerdo con Ramirez (2001), los estereotipos con los cuales se
adjetiviza a estos grupos étnicos (flojos, desordenados, bullangueros, no inteligentes,
aptos solo para trabajos fisicos, incultos, etcétera), devienen de una tradicién oral que
se ha reproducido durante el tiempo y se han convertido en verdades incuestionables.
De adjetivos calificativos que sirvieron para justificar acciones, leyes, distribuciéon del
trabajo, castigos, adoctrinamiento religioso de manera forzada, etcétera, se han
convertido hoy dia en prejuicios mas o menos enraizados en el inconsciente colectivo
del venezolano, prejuicios éstos que no necesitan ser justificados racionalmente.

Segun Garreta (1984), tal discriminaciéon es reforzada de manera consciente o
inconsciente por entes sociales que crean modelos culturales que permiten a los
miembros de una misma sociedad reconocerse por compartir unos valores y unas
creencias que permiten consolidar una identidad personal y unos atributos asociados a
ella acordes con lo pautado en el modelo, permitiendo reconocer al otro y sus atributos
en correspondencia con lo prescrito en el modelo compartido. De las instancias del
entorno que refuerzan los modelos culturales, es quizas la escuela de las mas
importantes en tanto que, como institucion socializadora, transmite determinados
significados, valores y normas que los nifios y las nifias interiorizan como pautas o
marcos legitimos para gobernar su propia conducta y su pensamiento. Segun Lucas
Sacristan (1991), la escuela logra hacer internalizar determinadas creencias, valores,
modos de pensamiento y estereotipos que contribuyen a conformar determinadas
representaciones colectivas (Moscovici, 1979, 1986), proporcionando experiencias,
significados y valores especificos por medio de los contenidos curriculares, las practicas
reales, las interacciones vividas, las rutinas, las normas y las actividades cotidianas
que realiza.

Asi, el proceso de socializacién que se desarrolla en la escuela no se limita a las
practicas formales del proceso de ensefianza-aprendizaje propuestas por el curriculum
oficial, sino que abarca una compleja y variada red de interacciones que van
estructurando una determinada manera de comprender el mundo circundante. Asi
pues, la transmision de los valores no se circunscribe exclusivamente a los contenidos
de las asignaturas; también son fuente de valoraciéon los comportamientos «admitidos»
y «modelados» por el ambiente escolar.

En el marco de estas preocupaciones, y desde los contenidos del curriculum,
pretendemos acercarnos al estudio de algunos mecanismos a través de los cuales se
crean o producen modos de racionalidad y pensamientos asociados a los indigenas, en
particular desde los significados incorporados a los textos escolares.

3. METODOLOGIA

Es pertinente destacar que en este estudio se comparten dos paradigmas de la
investigacion, el cualitativo y el cuantitativo. Se analizaron los contenidos manifiestos y



subyacentes de la cultura y figura del indigena plasmados en los textos escolares
seleccionados. El analisis iconografico se hizo tomando en cuenta la propuesta de
Carlés y Telmo (2000), cuya investigacion denominaron «El Analisis de Contenido: su
presencia y uso en las Ciencias Sociales». Argumentan estos autores que el andlisis de
contenido es aplicable a discursos, informacion, mensajes, textos e imagenes, y se
puede optar por una modalidad de analisis cuali-cuantitativa.

En la actualidad el area de Ciencias Sociales, para el nivel de Educacién Basica en
Venezuela, comprende contenidos de Geografia, Historia y Educacion Familiar y
Ciudadana. Para el andlisis de las imagenes insertas en los textos escolares
seleccionados se procedi6 a evaluar los contenidos iconograficos de los bloques
denominados: Historia de Venezuela y Educacion Familiar y Ciudadana.

Las categorias que se utilizaron para proceder al analisis de las ilustraciones de la
cultura indigena, fueron las siguientes:

Clase social: Se refiere al orden en que se coloca a las personas o grupos sociales,
segun su condicién e importancia dentro de la sociedad.

Cultura: Se refiere al conjunto de productos simbdlicos y materiales producidos por
las diferentes comunidades y grupos humanos como respuesta a las necesidades
planteadas por su relacién con el medio y con otros seres humanos, y que procura ser
transmitido de generacién en generacion por medio de los procesos de socializacion.

Discriminacion: Tiene que ver con la actitud que concede un trato de inferioridad a
personas y colectivos por motivos politicos, econdmicos, culturales, ideolégicos,
sociales o individuales.

Estereotipo social: Se refiere al conjunto de caracteristicas que se atribuye a un
grupo humano para generalizar su comportamiento, su aspecto, su cultura, sus
costumbres, etcétera, que llegan a conformar representaciones prefijadas y
socialmente compartidas acerca del colectivo considerado.

Género: Se refiere al sexo de la figura o figuras humanas presentes en la ilustracion.

Integracion: Proceso mediante el cual miembros de distintos grupos humanos y
distintas culturas proceden, de comun acuerdo y reconociéndose como partes
integrantes de la misma sociedad, a establecer un nuevo marco de relacidn social o
cultural mas armonioso e igualitario en el seno de la sociedad que forman, sin que ello
implique la renuncia a las bases culturales originarias de cada uno de los interlocutores
(Garcia, 1996).

Minoria étnica: Constituye un grupo de personas que pertenecen a la misma
cultura o descienden del mismo pueblo con el que se identifican ellos mismos y/0 son
identificados por otros.

Segregacion: Se refiere a la situacion sociocultural que refleja la separacién
practica de la vida de grupos humanos o culturales diferentes.

3.1 Poblacién y muestra



En este caso la poblacién esta constituida por los textos escolares de la Segunda
Etapa de Educacién Bésica, de cuarto, quinto y sexto grados, de Ciencias Sociales, con
la particularidad de que la Unica caracteristica en comun tomada en consideracion es
precisamente la de ser un texto escolar con imagenes representativas de la cultura
indigena.

El nimero de textos que conformaran la poblacién serd de (06), seleccionados con
base en los siguientes criterios:

a. Cumplir con el requisito de ser un libro de texto de Ciencias Sociales de la
Segunda Etapa de Educacién Basica.

TapLa N 1
Distribucion de textos escolares por aio de edicion,
editorial y grado para el que esta sugerido
Afo

de Fdicion | Fditorial 4° grado | 5" grado 6" grado | Total
il P

00U Fxcelencia 01 01
2001 Fxcelencia (1 01 0z
2001 Santillana (1 (1 iz
2002 Santillana 01 01
r i)
Total (6

b. Que esté actualizado de acuerdo al Curriculo Basico Nacional.

c. Poseer ilustraciones (dibujos, fotografias, etcétera) que incluyan
figuras humanas y simbolos alusivos a la cultura indigena.

d. Haber sido editado durante los afios 2000, 2001 y 2002.
3.2 Técnica e instrumentos de recoleccién de datos

Para recoger los datos e informaciones para realizar la presente investigacion, se
utilizé la técnica de andlisis de contenido de las figuras humanas. EI mismo criterio se
empled para analizar los simbolos de la cultura indigena inmersos en las ilustraciones
de los textos escolares seleccionados, analisis que se realiz6 tomando en cuenta las
categorias descritas en apartados precedentes. Los datos se almacenaron en una hoja
de registro, para luego ser procesadas estadisticamente a fin de determinar la
frecuencia de aparicién de las mismas.

La confiabilidad de las observaciones se garantiz6 utilizando el método de acuerdo
exacto, sugerido por Colas y Corts (citado por Ramirez, 2002), que consiste en utilizar
dos observadores para cada texto y en la elaboracion de un registro por separado. A
partir de estos registros se calcula un indice de concordancia, que se obtiene restando
el nimero de desacuerdos al numero de acuerdos y dividiendo el resultado obtenido



entre el nUmero total de observaciones. Es preciso sefialar que con respecto al método
de acuerdo exacto de manera reiterativa, el nUmero de observadores recomendado es
el par; sin embargo, para adaptarlo al presente estudio se trasladé a tres
observadores, pero manteniendo el mismo criterio para calcular el indice de
concordancia.

El criterio que se tomo para determinar cuando cada trio de observaciones es fiable,
fue la obtencion de un indice igual o mayor 0,50. El indice de concordancia general
para el trio de observaciones fue de 0,83.

4. RESULTADOS OBTENIDOS

4.1 Caracterizacion de la muestra

Las ilustraciones analizadas se distribuyen, en funcién de los rasgos étnicos de las
figuras que la componen, de la siguiente manera:

[aBLa N 2
Distribucion de las imagenes de figuras humanas
de acuerdo al grupo énico representado

Girupo étnico Frecuencia Porcentaje Porcentaje

absoluta e arumulado
Blanco 166 (3.9 (3.9
Mestizo |02 [ 4.0 77.9
MNegro N 5.5 R
[ndio 121 16,6 L (1)
Total 129 100

Se puede observar que de un total de 729 imagenes de figuras humanas hay una
fuerte tendencia a presentar imagenes identificadas con el grupo étnico blanco, el cual
se encuentra representado con un 63,9%. La figura del indigena se encuentra muy por
debajo del porcentaje del grupo étnico blanco: las imagenes correspondientes a figuras
indigenas representan solo el 16,6%. Los otros grupos étnicos mostrados en estas
imagenes lo conforman los mestizos, representados con un 14%, y por ultimo los
negros, con apenas el 5,5% del total de imagenes. Aunque existe una reivindicacion
cuantitativa de la figura del indigena, constituyéndose como segundo grupo étnico de
representacion social en los textos seleccionados, se hace en detrimento de la
cuantificacion de los grupos étnicos como el mestizo y el negro, quienes también son
relegados por el grupo étnico blanco, quien conserva su primacia. Continuando con la
figura del indigena, se pudo constatar la existencia también de imagenes
estereotipadas, las cuales generalizan el comportamientoy el conjunto de
caracteristicas de este grupo étnico, sin tomar en consideracién que cada una de estas
culturas indigenas que conforman los pueblos indigenas venezolanos poseen
manifestaciones culturales propias y diferenciadas tales como vestimentas, artesanias,
cosmovisiones, etc. Ademas, pareciera que estas imagenes fueron sustraidas de algin
libro o comic de aventuras norteamericano, pues las caracteristicas que les atribuyen



no tienen concordancia con la verdadera idiosincrasia de las etnias indigenas (Ver
figura N°© 1).

Otra apreciacion que se pudo corroborar la constituye una falsa imagen de sus
concepciones y creencias; en una de las imagenes de la serie Excelencia aparece un
grupo de indigenas realizando un ritual (danza de la lluvia) y sus vestimentas no
corresponden con ninguna de las utilizadas por las etnias indigenas venezolanas. Esta
interpretacién estereotipada no identifica qué grupo indigena efectda el ritual y, por
ende, se presenta absolutamente descontextualizada de la realidad (Ver figura N© 2).

.

Ficura N® 2

Para confrontar este hecho se entrevisté al provicario de la ciudad de
PuertoAyacucho, Estado Amazonas, padre José Bortoli, quien ha publicado
investigaciones sobre los indigenas venezolanos y es poseedor de un amplio
conocimiento teérico-empirico de la tematica.

El entrevistado manifestd lo siguiente:

En ninguna de las etnias indigenas venezolanas existe este tipo de ritual, la que
mas se asemeja es una danza que realiza la etnia Yanomami (bajo la lluvia) no para
inducirla, y no todos los miembros de la aldea la efectian. Ellos realizan una serie de
cantos en la lluvia, pero no es en honor a ella, sélo cantan y algunos se bafian en la
misma, pero este canto es individual de cada miembro. Cantan bajo la lluvia porque el
sonido de la misma opaca su canto y evita que éste sea escuchado inteligiblemente por
los de su alrededor (J. Bortoli, entrevista personal, septiembre 8, 2003).

4.2 La figura del indigena como clase social
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En las imagenes que ofrecen los textos escolares se han observado clasificaciones
de figuras humanas por clases sociales, pero ubicadas en la sociedad colonial
venezolana. En el texto de cuarto grado de la Editorial

Excelencia se admite que la figura del indigena en esta época poseia una posiciéon
poco privilegiada, ocupando el penultimo lugar en el escalafén social, pues el ultimo
lugar era ocupado por el grupo étnico negro (Ver figura N° 3).

Fioura N® 3

No aparecen imagenes que correspondan a la época precolombina y su organizacion
social, y también omiten las imagenes correspondientes a esta categoria en la época
actual.

4.3 La realidad actual del indigena y las imagenes sostenidas en los textos
escolares

Los pueblos indigenas de Venezuela se presentan, a través de los textos escolares,
con distorsiones de su realidad. Aparecen como una extension de las representaciones
de discriminacion, estereotipo y exclusion, pero bajo formas disimuladas, presentes en
el imaginario colectivo de la sociedad dominante. Esta afirmacién se extrae del andlisis
de las ilustraciones, las cuales reflejan realidades parciales sobre la figura y cultura del
indigena, pues los presentan en sus comunidades en las formas mas tradicionales, sin
presentar imagenes que sugieran los distintos grados de aculturacion y
transculturacion en los que se encuentran. Tampoco presentan una diferenciacion
cultural de estas sociedades, los representan como un todo, sin clasificaciones de estos
grupos de acuerdo a las familias linglisticas a las cuales pertenecen; y, por supuesto,
soslayan las diversas particularidades culturales de los 28 grupos étnicos que existen
en el territorio nacional.

También se aprecian imagenes que muestran posiciones etnocentristas; un ejemplo
de ello lo constituyen algunas de las imagenes en donde aparece la figura del indigena
sometido por los misioneros a la religiéon catdlica de la cultura dominante, la cual
implicitamente refleja el menosprecio e irrespeto por las creencias y costumbres
religiosas indigenas (Ver figura N°© 4).
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Fioura N 4

Esto por supuesto se representa, en ambas series de los textos escolares
analizados, durante la época colonial venezolana; de la época actual no se encontraron
imagenes con estas cualidades. En relacion con lo anterior, el investigador Suzzarini
(1986) en su obra denominada Amazonas: Historia critica de medio siglo, manifiesta lo
siguiente: Normalmente se ha venido sosteniendo que el sentido real de las misiones
se orientd y se orienta en la actualidad al sélo hecho de salvar las almas de los indios y
a incorporarlos al mundo moderno, posicion definitivamente etnocentrista, ya que se
considera como uUnico Dios salvador al del misionero y como Unico modo de vida
conveniente al suyo, con lo cual cometen irrespeto frente al proceso histérico-cultural
de los aborigenes (p. 63).

Sin embargo, no todas las imagenes de la figura del indigena son ne- gativas, ya
que en el texto de cuarto grado de la Editorial Santillana, se representa una imagen
del sefior Pedro Kris6logo Bastard, quien es un cacique de la etnia Warao y es doctor
en Filo- sofia y Letras, también es antropoélogo social y linguista. En el texto se informa
que este cacique ha publicado una serie de obras que han contribuido a la difusién y
preservacion de la cultura indigena venezolana. Esta es una de las pocas imagenes que
constituyen una reivin- dicacion de la figura del indigena en los textos escolares
analizados (Ver figura N° 5).

Ficura W™ 5

A continuacion se detalla la distribucion de las imagenes en funcion del grupo étnico
al cual representan. Los textos tomados son editados por Editorial Santillana.
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TapLa N° 2

Distribucicn de las imdgenes de figuras humanas
de acuerdo al grupo étnico representado

Grupo étnico Frecuencia Poreentaje Porcentaje

absoluta o acumulado
Elanco 166 (3.9 (3.4
Ilestizo |02 4.0 779
Megro 40 5.5 B34
[ndio 121 16.6 100
Total 729 100

También en esta serie de Santillana se mantiene el grupo étnico blanco con la
hegemonia en cuanto a frecuencia de aparicién. De un total de 292 imagenes referidas
a caracteres humanos, el grupo étnico blanco posee 196 apariciones, representando el
67,1%. La figura del indigena le sigue con un total de 47 apariciones, representando el
16,19%; le suceden a continuacion la figura del mestizo con 36 imagenes, representado
con el 12,3%; y por ultimo la figura del negro con 13 constataciones, y en términos
porcentuales representado por el 4,5%. De igual forma, también se constatd que en
los textos escolares de esta editorial la mayor parte de las figuras referidas al indigena
se presentaron contextualizadas sdélo parcialmente de acuerdo a la realidad actual del
indigena venezolano; por otro lado, se pueden identificar algunas de estas etnias por
sus costumbres, trajes tipicos y tipo de vivienda. También el analisis revel6 un patréon
significativo de omisién de imagenes e informacién dedicado a los lideres indigenas,
comparandolo con el espacio tanto iconogréafico como verbal dedicado a los lideres
criollos: solo en el texto de cuarto grado los lideres indigenas, en este caso
Guaicaipuro, son representados en una sola ocasion (Ver figura N°© 6).

Iicumrs N" 6

Las imagenes referidas al aporte cultural de los grupos indigenas, es decir de lo que
representan hoy dia en la cultura y gentilicio venezolanos, estan ausentes en estos
textos, solo aparecen representados algunos alimentos de origen indigena tales como
el maiz, la papa y la yuca; pero los presentan como alimentos propios de estos grupos
(ver figura N° 7), sin mencionar en el texto de la descripcidon que estos alimentos
fueron aportes de la cultura indigena a la conformacién de la cultura nacional.
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Ficura N° T

En los textos de Editorial Excelencia resalta igualmente la cantidad de espacio
iconografico dedicado a los héroes criollos en detrimento de los héroes indigenas,
quienes también son iconos de resistencia a la dominacién y colonizacién espafolas. El
patrén observado es similar al de la serie Santillana. Aqui, igualmente que en el caso
anterior, se represento la figura del indigena Catia como simbolo de la resistencia
indigena al proceso colonizador en Venezuela, en una sola ocasion (ver figura N° 8).

Ficura N" 8

En cuanto al aporte cultural de los grupos indigenas, de lo que hoy constituye la
venezolanidad, se admite su contribucion y lo representan en imagenes de productos
agricolas, tales como el cacao, el maiz, la yuca, etcétera, y en instrumentos como las

maracas (ver figura N° 9).

Frcura N™ 9

Las tablas que se presentan a continuacion reflejan la distribuciéon de las imagenes
de figuras humanas de acuerdo al grupo étnico al cual representan y el sexo; se
presentan dos tablas, una por cada sexo para ilustrar mejor los resultados.


http://www.scielo.org.ve/scielo.php?pid=S0798-97922005000100003&script=sci_arttext#fig8
http://www.scielo.org.ve/scielo.php?pid=S0798-97922005000100003&script=sci_arttext#fig9

[apra N 4
Distribucion de las imagenes de figuras humanas de acuerdo

al grupo étnico al cual representan (Hditorial Excelencia)

Grado Frecuencia Porcentaje Porcentaje
absoluta e acumulado
Grupo étnico 40 5 6° qv ik " q° h" ("
Planco LO6 | 116 R 582 | 694 | 546 | 58,2 6894 54.6
Ivlestizo 6| 38 2] B8 | 228 | 136 67T.0| 8922 682
Megro [ L o) 6.1 60 GETAT|98Z] 750
[ndio 15 03 2212608 [.H ] 250 (00 1001 100
[otal 182 | 167 B8 | 100 | 100 | 100

F 1]
[ara N" 5
Cuadro comparativo de las imagenes de figuras humanas
seglin su sexo v grupo étnico. Incluve todos los textos analizados

(Masculino)

Grado Frecuencia Porcentaje Porcentaje
ahsoluta o acumulado
Grupo Ftnico] 47| 5| 6° SR IR A I L A B
Blanco 126 | 160 [ 75 552 T1A 676 | 55,2 714 | 67.6
Mestizo 21 18 [T 91| 214) 153 643 928 | 829
MNegro 14 12 ] 05 601 54 45705882 87.4
Indio (i (14 4] 2587 L8] 126 100 100 100
Tatal 232 224 | 111 | 100] 100] 100

De un total de 729 imagenes de figuras humanas, clasificadas segun su sexo y
grupo étnico, existe una evidente predominancia de las imagenes del sexo masculino,
cuya frecuencia de aparicion es de 567, lo cual representa un 77,78%. Las imagenes
femeninas suman 162 constataciones, representando tan solo el 22,22%. Es
importante destacar la absoluta predominancia de imagenes masculinas tanto a nivel
de género como de grupo étnico. Por lo tanto se hace evidente que la discriminacion
de género queda explicita en los textos escolares seleccionados.

De la misma manera, en los textos escolares de ambas series se muestran
imagenes de los indigenas en un ambiente selvatico, en donde las mujeres realizan
quehaceres domeésticos y los hombres trabajos agricolas y artesanales, como también



de caza y pesca. Otras actividades asociadas con los hombres indigenas son la
celebracion de ritos magico-religiosos y la construcciéon de armas e instrumentos de
trabajo. Igualmente, se constata que en las imagenes analizadas no aparece una
interaccion hombre-mujer, en la division social del trabajo; en ambas series se
muestran los caracteres humanos masculino y femenino por separado; por otra parte,
en las imagenes donde aparece una interaccion intragrupos, se reduce a una o varias
mujeresindigenas cuidando a sus nifios (ver figura N°© 10.) En el texto escolar de 4to
grado de la Editorial Excelencia, se muestra la Unica imagen de interaccién hombre-
mujer, la cual se reduce, a la representacién de una familia tradicional indigena en
donde aparece un cuadro familiar conformado por la pareja y un nifio (ver figura N°
11).

En cuanto a las imagenes ligadas a la simbologia de la cultura indigena, los
resultados obtenidos fueron los siguientes.

[apLa N° 7
Imagenes ligadas a los simholos de la cultura indigena
[ncluye todos los textos analizados

Simhaolos Frecuencia Parcentaje Porcentaje
. ; 1€ rcentaje

absoluta acumulado
L ; - -
Alimentos 114 24.3 24.3
A 5 . r "y F P
Armas e instrumentos de trabajo U 243 48,6
Artesanias e instrum. musicales ] 21.6 702
Petroglifos 0z 5.4 756
Monumentos Y 18,0 946
Viviendas 0z 5.4 1000

[otal 37 1000

Con relacion a los simbolos de la cultura indigena, la clasificacion de las imagenes
observadas se distribuye de la siguiente manera: el 24,3% corresponde a las imagenes
referidas a los alimentos autéctonos de igual forma; otro 24,3% pertenece a las armas
e instrumentos de trabajo; siendo estas dos categorias las que ocupan el primer lugar,
mientras que el segundo lugar es ocupado por las artesanias e instrumentos musicales,
representado por el 21,6%; seguido por los monumentos con el 19% y por ultimo, las
viviendas y los petroglifos representados por un 5,4% cada uno. Igualmente se
constatd que existen discrepancias entre la valoracion cultural que se le proporciona a
los simbolos de la cultura indigena en las series de textos de las dos editoriales, esto
se produce en el primer caso porque las imagenes de estos simbolos corresponden
absolutamente a etnias indigenas venezolanas de la actualidad y de la época
precolombina, asimismo no se presentan simbolos indigenas de grandes civilizaciones
como la Maya, la Azteca y la Inca. Tampoco identifican a qué grupo étnico indigena del
ayer o del presente corresponden los simbolos aludidos. Este mismo patrén que impide
captar cuales son las manifestaciones culturales propias en la diversidad de las etnias
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indigenas, respecto al conjunto de productos simbdlicos y materiales producidos por
las distintas comunidades, continda con la presentacién de imagenes que se ubican en
la categoria «Artesanias e Instrumentos Musicales», en donde una vez mas se
muestran estos elementos sin discriminar a qué etnia indigena pertenecen (ver figura
N° 12).

Fioura N" 12

Los datos que se presentan en la siguiente tabla dan cuenta del tratamiento dado a
la interaccion intra e interétnica de los pueblos indigenas.

Veamos

I ABLA IN™ &
Distribucian de las imagenes de interaccién intra-interétnica.

[necluye todos los textos escolares seleccionados

Crado Frecuencia Porcentaje Porcentaje
ahsoluta % acumulado
[nteraccion
Blanco-Indio Uy 20,6 20,6

hestizo-[ndio

Megro-Indio

[ndio-Indin 26 76,5 ar.1
Diversidad i1 2.9 100
Total M 100.0

La presencia mayoritaria de imagenes humanas corresponden a la interaccion indio-
indio, la cual representa el 76,5%; seguido de la interaccién blanco-indio con el 20,6%
y, en ultimo lugar, la diversidad étnica de interacciones, representada por imagenes de
figuras humanas de todos los grupos presentes en el texto, con un 2,9%.

Es importante destacar que en ninguno de los textos escolares analizados se
produjeron interacciones étnicas del tipo mestizo-indio y negro-indio, lo que refleja un
claro protagonismo de la figura del blanco con relacién a los demas grupos étnicos.
Este protagonismo se centra, implicitamente, en la concepcion de que las interacciones
étnicas verdaderamente importantes las constituyen aquellas que poseen como figura
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principal la figura del blanco. La omisién de las interacciones étnicas de los demas
grupos es una forma de discriminacion solapada al no considerarlas como importantes
en la estructuracion de la sociedad. Precisamente, las imagenes de la figura del
indigena que muestran la interaccion con la figura del blanco se relacionan
principalmente por posiciones de subyugacion de los primeros con relacion a la figura
del blanco (ver figura N° 13).

Fioumra N™ 13

Sélo dos de las imagenes representan a los indigenas y espafioles en intercambio
social no-violento, la primera representa la llegada de los espafioles, dos indigenas
aparecen sometidos a un sacerdote en posicion de postracion para ser convertidos a la
religion del colonizador, y en la otra imagen, aparecen también dos indigenas
recibiendo pacificamente a dos esparfioles cuando llegan a sus tierras (ver figura N°
14).

Ficura N" 14

Por otro lado, en la interaccién intraétnica indio-indio, se muestran imagenes de
estos grupos indigenas en la época prehispanica conviviendo en armonia mientras
realizan labores agricolas y manuales (ver figura N°© 15).

Ficurs MN™ 15

En cuanto a las representaciones de los indigenas de la actualidad, se presenta en
una de las imagenes a un grupo de la etnia karifia, del oriente del pais, en la
celebracion de la manifestacion cultural autoctona del Dia de los Muertos, la cual
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denominan, segun el texto de la descripcion, como «Akaatompo». En la imagen
aparecen hombres y mujeres efectuando danzas de esta tradicién cultural, transmitida
de generacién en generacion, segun el texto de la redacciéon de esta imagen (ver

figura N© 16).

También es importante destacar que en los textos no se mostraron imagenes con
interaccion étnica entre las diversas etnias indigenas del presente y del pasado de
Venezuela o de América, se omiten las interacciones que se producen o produjeron
manifestadas a través de actividades comerciales, conflictos tribales, etcétera.

5. CONCLUSIONES

Garcia (1983), citado por Escolano (1997), manifiesta que los textos escolares son
también un espejo de la sociedad que los produce, es decir, un espacio en que se
representan los valores, las actitudes, los estereotipos e incluso las ideologias que
caracterizan lo que los historiadores han denominado el imaginario de una época, que
viene a ser al mismo tiempo un correlato de la mentalidad colectiva dominante. Las
imagenes de los manuales escolares son, a este respecto, simulacros de la memoria
social de una comunidad que transmiten de forma intuitiva el curriculum explicito y
oculto que el sistema promueve, acepta o tolera. También el texto escrito vehicula
estas pautas de la cultura colectiva de las épocas en que se estudian; sin embargo, el
poder de lo iconico asegura el mensaje que consciente o inconscientemente el autor
quiere transmitir.

Desde esta perspectiva se podria sefialar que el tratamiento de las imagenes de la
figura y cultura del indigena en los textos escolares seleccionados desempefia una
importante funcién ideoldgica, reforzando determinados prejuicios, estereotipos y
exclusiones que se encuentran latentes en el imaginario colectivo venezolano. La
identidad de la gran diversidad étnica y cultural que caracteriza a los pueblos
indigenas, es tratada desde una vision totalizadora propia de un etnocentrismo
aprendido socialmente. En este sentido y tomando como base lo anterior, los mensajes
que se encuentran implicitos en estas imagenes corresponden al encubrimiento de
manifestaciones legitimadoras del sistema politico, social, econémico, cultural y
religioso.

Por otra parte, los textos invisibilizan lo indigena, a pesar de la reivindicacién
cuantitativa que se produce como segundo grupo de representacion social. Esta
contradiccion se hace evidente en la interaccion del indio con la figura del blanco, pues
la figura y la cultura del indigena en las imagenes mostradas quedan
permanentemente supeditadas a la figura del blanco ya que las posiciones de privilegio
y el protagonismo de la accion representada estan a favor de éste. Las imagenes del
indigena en su gran mayoria son tratadas para explicar el periodo prehispanico; a
partir de la conquista la presencia de los pueblos indigenas se reduce a apariciones
poco frecuentes. En lo que concierne al tratamiento del indigena en la época actual, se
omiten muchos aspectos de su realidad. Si en los textos escolares son encubiertos los
acontecimientos y contribuciones que las sociedades indigenas han dado y dan a la
sociedad criolla, no es de sorprender que ni se mencionen aquellos que son
desagradables, controvertidos o conflictivos.
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