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RESUMEN

El presente Trabajo de investigacién tiene como objetivo principal determinar la relacion entre los
Conocimientos Matematicos Previos y el Rendimiento Académico de los Alumnos de Arquitectura de
la Universidad Central de Venezuela, Nucleo Barquisimeto, durante los lapsos 11-2011, 1-2012, 1I-
2012, 1-2013 y 11-2013. Por su naturaleza es una investigacion con disefio no experimental,
transeccional ya que explora la relacién entre dos variables en la poblacion, es un estudio descriptivo,
en el sentido de que determina la incidencia de los niveles de las variables en los sujetos del estudio y
se encuentra apoyado por una investigacion de campo debido a que los datos de interés los recoge el
investigador en forma directa y desde el mismo lugar donde ocurre la problematica. La poblacion esta
conformada por los estudiantes de la Escuela de Arquitectura Carlos Raul Villanueva de la Ciudad de
Barquisimeto y la escogencia de la muestra fue del tipo no probabilistico, ya que su seleccion no
dependi6 de la probabilidad, sino de ciertas caracteristicas comunes que ayudaron a la investigacion,
por lo que estuvo conformada por las 309 cursantes de Matematicas | y Il durante los lapsos
estudiados. Se utiliz6 como fuentes de recoleccion de datos, las fuentes primarias y secundarias, como
técnicas e instrumentos de recoleccion de datos se uso la observacion directa y la revision bibliografica
y como instrumento fue una prueba diagndstica aplicada a los cursantes de las asignaturas. En lo que
respecta a las técnicas de andlisis de los datos se vaciaron en tablas de frecuencia con la obtencién de la
frecuencia absoluta y la frecuencia relativa o porcentual de los resultados y por Ultimo se realizaron
gréaficos estadisticos de barras con la finalidad de visualizar la informacion obtenida. La conclusién fue
que la falta de atencion de los alumnos, su poco interés hacia la asignatura y la deficiencia en
los contenidos programaticos de su vida de educacion media han contribuido al bajo
rendimiento académico de ellos en la asignatura, la cual alumnos. Por lo que se recomienda a
la institucion, establecer cursos introductorios o nivelatorios, que sirvan de apoyo a los
docentes y alumnos a conectarse entre lo estudiado o aprendido en la educacién media y su
aplicacion en la carrera universitaria, ademas de revisar periddicamente los contenidos
programaticos de las Asignaturas de Matematica I y 1l

Descriptores: conocimientos matematicos previos, rendimiento académico, matematicas.
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SUMMARY

The present research has as main objective to determine the relationship between mathematical
knowledge Previous and Academic Performance of Students of Architecture of the Central University
of Venezuela, Core Barquisimeto, during periods 11-2011, 1-2012, 11-2012 1-2013 and 11-2013. By its
nature it is a research non-experimental design, transactional as it explores the relationship between
two variables in the population, it is a descriptive study, in the sense that determines the incidence
levels of the variables in the study subjects and is supported by a field research because the data of
interest are collected directly researcher and from the place where the problem occurs. The population
is made up of students from the School of Architecture Carlos Raul Villanueva de la Ciudad de
Barquisimeto and the selection of the sample was not probabilistic, since his selection was not
dependent on the likelihood, but certain common characteristics that helped research, which consisted
of 309 trainees of Mathematics | and Il during the periods studied. It was used as data collection
sources, primary and secondary sources, techniques and instruments for data collection direct
observation and literature review was used as a diagnostic test instrument was applied to the trainees of
the subjects. With respect to the techniques of data analysis they were emptied in frequency tables with
obtaining the absolute frequency and relative or percentage frequency of the results and finally
statistical bar charts were performed in order to display information obtained. The conclusion was that
the lack of attention of the students, their little interest in the subject and deficiency in program content
of his life in high school have contributed to the poor academic performance of them in the course,
which students. As recommended to the institution, establish introductory courses or leveling, that
support teachers and students to connect between the studied or learned in secondary education and
their application in the university career, in addition to periodically review program content the
subjects of Mathematics | and Il

Descriptors: Previous mathematical skills, academic achievement, math.



INTRODUCCION

El proceso educativo venezolano, en concordancia con el de otros paises de América
Latina y el Caribe, estd pasando por la necesidad de mejorar los valores y contenidos
programaticos, con la finalidad de brindar a los nifios y adolescentes una educacion de calidad
y alta excelencia y muy especialmente, elevar el nivel de los graduandos como necesidad
béasica del ser humano. En especial, en la actualidad con la globalizacién en muchos aspectos,
se hace necesario producir estudios de alta calidad que ayuden a los integrantes para su

competitividad.

Si se tiene en consideracion que el Sistema Educativo Venezolano esta conformado por
cuatro niveles, como son la Educacion Preescolar, la Educacion Basica, la Educacion Media
Diversificada y Profesional y la Educacién Superior, y que la educacion secundaria representa
el capacitador del alumno para proseguir estudios superiores, es esencial analizar los
programas de estudio que se ofrecen en ese nivel, los cuales son de caracter nacional y de
obligatorio cumplimiento, tanto para las escuelas publicas como para las privadas, con la
finalidad de establecer su grado de cumplimiento, su correspondencia con los de la educacion
superior para asi analizar las posibles desviaciones que se pueden producir en sus estudios

universitarios.

De igual forma, uno de los eslabones del Sistema Educativo Venezolano lo constituyen
los docentes y estos a su vez son parte del proceso educativo, y su papel como gerente de aula
es el orden primordial para garantizarle a los estudiantes su excelencia en el desempefio de su
vida escolar, y no menos importante hay que resaltar su labor como capacitador del alumno

para afrontar los inconvenientes que puedan conseguir en sus estudios superiores.

En este sentido las universidades publicas o privadas dentro del sistema educativo
venezolano ofrecen una gran variedad de carreras que forman parte de la seleccidn que pueden

hacer los alumnos al salir de sus estudios medios, y entre estas universidades se encuentra la
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Universidad Central de Venezuela, la cual cuenta con un Nucleo en la ciudad de Barquisimeto
que ofrece, entre otras, la carrera de Arquitectura y dentro de su pensum de estudios se
encuentra la asignatura de Matematicas, la cual forma parte del primer ciclo de la carrera y
como norma es necesario que todas las asignaturas se encuentren aprobadas para que el

alumno avance en su vida escolar.

De esta manera si se considera la importancia de las matematicas para la carrera y el
poco interés que le prestan los alumnos es necesario determinar si existe alguna relacion entre
los Conocimientos Matematicos Previos y el Rendimiento Académico de los Alumnos de
Arquitectura de la Universidad Central de Venezuela, Nucleo Barquisimeto, durante el primer
lapso del afio 2015, y esto es la tematica que fundamenta el presente trabajo, para lo cual se
disefiaron estrategias de investigacion tendientes a dar respuestas a la problematica presentada

y sentar bases de consulta para estudios posteriores.

Este trabajo de investigacion esta estructurado en cinco (5) capitulos en los cuales: En
el Capitulo 1, se presenta EI Problema, comenzando por su formulacion, la justificacion de la
problematica y los objetivos de la investigacion. EI Capitulo I, contempla el Marco Teorico,
el cual se inicia con los antecedentes de la investigacion, el basamento tedrico que la
fundamenta, se establecen las bases legales, se definen y operacionalizan las variables y se
presenta una definicion de términos basicos. EI Capitulo 111, referente al Marco Metodoldgico,
en el cual se explica el tipo de investigacion, se establece la poblacion y la muestra, se
explican las fuentes de recoleccion de la informacidn, se resefian las técnicas e instrumentos
utilizados para la recoleccion de los datos, se definen las técnicas de analisis, se establecen las
limitaciones que se pueden presentar. En el Capitulo IV se presenta el analisis e interpretacion
de los resultados y en el Capitulo V se establecen las conclusiones y recomendaciones y por
ultimo se muestran las referencias utilizadas en el desarrollo del trabajo y los anexos

pertinentes a la investigacion.
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Aquello que se aprende mas solidamente
y que se recuerda mejor, es aquello que
se aprende por si mismo.

Kant

CAPITULOI

EL PROBLEMA

Formulaciéon del Problema

Ciertamente la educacion es uno de los temas ampliamente estudiados desde tiempos
remotos y no existe sociedad alguna en la cual no se pretenda educar al hombre, sin importar
la concepcién que se desee ni las brechas que existan, solo se busca la civilizacion de la
sociedad tomando diversas acciones para su logro. De hecho la educacion no se presenta en la
historia como algo aislado sino que es relacionada con las diversas orientaciones filosoficas,
religiosas, sociales y politicas, con las que guarda relacion, para poder diferenciar la medida

en que la educacion ha sido un factor en la historia o en la cultura.

En la antigiedad los sistemas de educacion tenian dos caracteristicas comunes,
ensefiaban religion y conservaban las tradiciones de los pueblos manteniendo como fin la
educacion del hombre, como por ejemplo en el antiguo Egipto, las escuelas del templo
ensefiaban no solo religion, sino también los principios de la escritura, ciencias, matematicas y
arquitectura, en la India la mayor parte de la educacién estaba en las manos de los sacerdotes
budistas, en la antigua China se centraba en la filosofia, la poesia y la religion, de acuerdo con
las ensefianzas de Confucio, Lao-Tse y otros filésofos, con el objeto de permitir la seleccion
de los mejores estudiantes para los puestos importantes del gobierno al igual que en la antigua
Grecia, con la influencia de Sdcrates, Platon, Aristoteles e Isocrates.

En Roma la educacidn, después de un periodo inicial en el que se siguieron las viejas
tradiciones religiosas y culturales, se decantd por el uso de profesores griegos para la juventud,
por lo que la educacion romana transmitio al mundo occidental el estudio de la lengua latina,

la literatura clasica, la ingenieria, el derecho, la administracion y la organizacion del gobierno.
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En Venezuela la evolucion de la Educacion se realizo de una forma lenta, el Ministerio
de Educacion tiene su origen en 1870, cuando Guzman Blanco, establece por Decreto la
Instruccion Publica, gratuita y obligatoria. En 1881, se crea el Ministerio de Instruccién
Publica y en el periodo que va desde 1890 hasta 1935, la educacion sufre un estancamiento.
Para el afio 1936, la educacién se convierte en una de las prioridades del Estado Venezolano y
el Ministerio cambia de nombre, el cual ser& de Educacion Nacional.

El Sistema Educativo Venezolano lo comprenden, en la actualidad, varios niveles
Educativos entre los que se encuentra la educacion secundaria, la cual tiene como objetivo
capacitar al alumno para proseguir estudios superiores o bien para incorporarse al mundo y al
terminar la educacion secundaria el alumno debe desarrollar habilidades, valores y actitudes
que le permitan prepararlo para la universidad o para incorporarse a la vida laboral, con el
apoyo de programas de estudio que son de caracter nacional y de obligatorio cumplimiento,
tanto para las escuelas publicas como para las privadas. Es decir, estas no deciden el curriculo
a impartir sino que debe ser el emanado directamente por el Ministerio del Poder Popular para
la Educacion (MPPE).

Al considerar estos aspectos del sistema educativo venezolano mediante los cuales se
busca responder a los desafios de un mundo altamente complejo con miras a encontrar una
mayor pertinencia social, académica y profesional en la formacion y la gerencia educativa se
tiene que tener presente, como se dijo anteriormente, que los contenidos programaticos que se
imparten en la secundaria no pueden ser modificados y que son de estricto cumplimiento por
lo que se hace necesario determinar si estos tienen correspondencia con los impartidos en la
educacioén superior y asi determinar los conocimientos previos que los alumnos traen en su
desarrollo educativo y su relacion con el rendimiento académico, lo que representa el objetivo
principal del presente trabajo enmarcandolo en la asignatura Matematicas de la UCV, Nucleo
Barquisimeto, durante el primer lapso del afio 2015, debido a la observancia de un alto
porcentaje de aplazados en esta catedra y los que aprueban, en su gran mayoria, lo hacen con

bajas calificaciones.

Es de interés del investigador analizar si estos resultados guardan relacion con los

conocimientos matematicos previos, que tienen los estudiantes en su vida universitaria, vistas


http://www.monografias.com/trabajos16/teoria-sintetica-darwin/teoria-sintetica-darwin.shtml
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estas desde el punto de vista del modelo constructivista del desarrollo cognitivo, psicosocial y
sociocultural. Este modelo constructivista de la educacién se apoya en diversas teorias
psicolégicas que comparten la importancia que se le da a la actividad constructiva del
estudiante en la produccion de su aprendizaje. En este sentido Diaz y Hernandez (1999),

sefialan

La persona que aprende aporta elementos que se relacionan y trascienden a lo que le
ofrece la situacion de aprendizaje. En consecuencia, el proceso pedagdgico debe partir
de las capacidades cognitivas del aprendiz, de sus conocimientos y experiencias previas;
debe también promover el trabajo cooperativo, la ensefianza reciproca entre iguales y la
experiencia con problemas reales, para asi facilitar la construccion de significados. (p.
22)

Debido a esto se tiene que si el fin Gltimo de la intervencion pedagdgica, es desarrollar
en el alumno, la capacidad de realizar aprendizajes significativos por si mismo en una amplia
gama de situaciones y circunstancias, le corresponde al aprendiz nutrirse de conocimientos.
Por lo que, el problema pedagdgico de desarrollar las habilidades del pensamiento

matematico, resulta la descripcién de la teoria de Piaget, citada por Garcia (1999), como un:

Proceso secuencial de adquisicion de conocimientos, en el cual el sujeto asimila los
elementos novedosos de su ambiente y los incorpora a su estructura cognoscitiva, lo que
produce un estado de desequilibrio temporal; luego sus esquemas cognoscitivos y con
ellos la estructura, se acomoda alcanzando un nuevo estado de equilibrio inestable,

superior al que presentaba antes de construir el nuevo conocimiento. (p. 51)

Al analizar esta concepcion que lleva al docente de matemética a considerar el
aprendizaje como un proceso continuo e individual de conocimientos, y en consecuencia su rol
pedagdgico es el de facilitador, es imperativo sefialar que el docente de matematica se dote de
recursos, conocimientos y habilidades de ensefianza para lograr la presencia de la
internalizacion de los conocimientos impartidos, en la medida que lo permitan las capacidades

individuales y la evolucion intelectual del aprendiz.
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Actualmente es habitual percibir en los estudiantes su insatisfaccion por la ensefianza de
las Matemaéticas impartida en sus respectivos colegios, los cuales en su mayoria no cumplen
con el programa establecido por el Ministerio de Educacion, trayendo como consecuencia
grandes problemas en la internalizacion de los conocimientos y su posterior aplicacion a los
niveles superiores arrojando fracasos en sus examenes y consecuentemente en la reprobacion

de la asignatura.

Debido a estas consideraciones es importante analizar a las matematicas y su papel en el
disefio curricular de la carrera de arquitectura, tal es el caso que matematicas en el mas puro
concepto viene del latin “matematica”, aunque con origen mas remoto en un vocablo griego
que puede traducirse como “conocimiento”, la matematica es la ciencia deductiva que se

dedica al estudio de las propiedades de los entes abstractos y de sus relaciones.

Se tiene entonces, que para Peirce “la matematica es la ciencia que extrae conclusiones
necesarias”, segun Gottlieb “la matematica es el estudio de los conceptos bien definidos” y
para Chaitin, “las matematicas son un modo de caracterizar o expresar estructura”. De estas
definiciones se tiene la presentada por el Diccionario de la Lengua Espafiola (2001) que
establece “la matemaética es el estudio de todas aquellas propiedades y relaciones que
involucran a los entes abstractos, como los nimeros y figuras geométricas”, a través de
notaciones béasicas exactas y del razonamiento Idgico. La teoria matematica se manifiesta en
un pequefio nimero de verdades dadas, mas conocidas como axiomas, a partir de las cuales se

podra inferir toda una teoria.

Al conocer la esencia fundamental de la matematica no es de extrafiar que esta
asignatura forme parte del curriculo de la carrera de arquitectura que se dicta en la Facultad de
Arquitectura y Urbanismo de la Universidad Central de Venezuela, creada por Decreto
Organico el 13 de octubre de 1941 y en 1944 se inician las labores docentes, y funciona
durante dos afios como un Departamento de la Escuela de Ingenieria. En octubre de 1946
adquiere nuevamente el estatus de Escuela, esta vez adscrita a la Facultad de Ciencias Fisicas
y Matematicas. En 1948 egresa la primera promocion de la Escuela de Arquitectura. Luego,
por Resolucion Rectoral, el 20 de octubre de 1953 se eleva a Facultad de Arquitectura y

Urbanismo. En 1957 se inician las actividades docentes en el edificio que actualmente ocupa


http://definicion.de/ciencia/
http://definicion.de/relaciones
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la Facultad de Arquitectura y Urbanismo en el campus universitario, disefiado por Carlos Raul

Villanueva.

En el afio de 1992 se crea la Unidad Docente Extramuros (UDE) Nucleo Barquisimeto,
perteneciente a la Escuela de Arquitectura Carlos Raul Villanueva, ubicada en la Avenida Los
Abogados con Calle 15 y en la actualidad cuenta con un recurso docente de 47 profesores. En
este nucleo se otorga el titulo de Arquitecto, el cual es un profesional capacitado
fundamentalmente para organizar y disefiar espacios habitables, y resolver problemas
relacionados con el medio ambiente, ademas, elabora proyectos de disefio de edificaciones de
todo tipo, inspecciona y supervisa obras civiles y remodela edificaciones. Estas capacidades
que debe tener el arquitecto egresado de la Facultad de Arquitectura y Urbanismo guardan
estrecha relacion no s6lo con su capacidad de abstraccion en el espacio sino también que debe
poseer amplios conocimientos matematicos que los haga profundizar en las proporciones de

las figuras y de las partes que integran los espacios arquitecténicos.

En el afio 2.008, el investigador ingresa, como docente contratado para dictar la catedra
de Matematica en la Facultad de Arquitectura de la UCV, Nucleo Barquisimeto, y desde los
inicios de su labor observa que existe mucha apatia por la asignatura por parte de los
estudiantes, aunado a esto se observa también una disminucion significativa en el rendimiento
académico, hasta el punto de que se produce un alto porcentaje de aplazados en la materia y
los que aprueban, en su gran mayoria, lo hacen con bajas calificaciones. Debido a esto, se
propuso realizar una investigacion dirigida principalmente a determinar la relaciéon entre los
conocimientos matematicos previos y el rendimiento académico de los estudiantes de

arquitectura de la UCV, Ndcleo Barquisimeto, durante el primer lapso del afio 2015.

Justificacion del Problema

La Matematica, tanto en la antigliedad como en los actuales momentos, es considerada
como una ciencia complicada por su extensién y por tener tépicos de gran complejidad lo que
ha llevado a que la mayoria de los estudiantes, desde la escuela primaria, le hayan tomado

cierto temor a esta ciencia, ocasionandoles inclusive la pérdida del afio escolar, en algunos
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casos, 0 la inclinacién hacia carreras profesionales humanisticas con el objeto de alejarse de

esta asignatura.

A partir de que el alumno empieza su educacion escolar, una de las materias que le
imparten es Matematicas, la cual es indispensable en su educacion y es aqui donde se inicia el
aprendizaje de esta ciencia por lo que se hace interesante descubrir cudles son las razones por
las que los estudiantes ven a esta area del conocimiento cientifico con temor y las causas que
Ilevan a reprobar Matematicas en el colegio y que ademas la ven complicada al momento de

introducirse al mundo universitario.

Es por esto que desde el punto de vista gerencial el presente trabajo aporta conceptos
basicos sobre gerencia educativa y de aula, temas vanguardistas para todas las sociedades
desarrolladas. Al igual si se analiza desde el punto de vista educativo su importancia radica en
el hecho de que en el se plantean temas relacionados con las competencias cognitivas
matematicas previas de los estudiantes y su relacién con el rendimiento académico, por lo que
servira de apoyo a docentes, alumnos e instituciones educativas preocupadas por la excelencia
educativa, y desde el punto de vista metodologico el presente trabajo apoya su estudio en

paradigmas investigativos acordes con procesos educativos.

Todo lo anterior lleva a plantearse las siguientes interrogantes:

¢ Cual sera la situacion actual del rendimiento académico de los alumnos de Matematicas

I'y Il en la UCV, Nucleo Barquisimeto?,

¢Cuales son los conocimientos Matematicos previos de los alumnos de Arquitectura de

la UCV, Nucleo Barquisimeto?,

¢Cudl sera la relacion entre los conocimientos matematicos previos y el rendimiento
académico de los alumnos de Arquitectura de la UCV, Nucleo Barquisimeto durante el primer
lapso del afio 2015?
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Objetivos de la Investigacion

Objetivo General

Determinar la relacion entre los Conocimientos Matematicos Previos y el Rendimiento
Académico de los Alumnos de Arquitectura de la Universidad Central de Venezuela, Nucleo

Barquisimeto.

Objetivos Especificos

o Diagnosticar la situacion actual del rendimiento académico de los alumnos de

Mateméticas | y 1l en la UCV, Nucleo Barquisimeto.

o Determinar los Conocimientos Matematicos Previos de los Alumnos de Arquitectura de la

Universidad Central de Venezuela, Nucleo Barquisimeto.

o Establecer la relacion entre los Conocimientos Mateméaticos Previos y el Rendimiento
Académico de los Alumnos de Arquitectura de la Universidad Central de Venezuela, Nucleo

Barquisimeto.
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Toda préctica educativa es siempre una teoria
del conocimiento puesta en accion.
Paulo Freire

CAPITULO 11

MARCO TEORICO

El marco tedrico ayuda a ampliar, precisar y organizar el problema del tema,
conformado por una sintesis conceptual de las investigaciones o trabajos realizados sobre el
problema formulado mas un concepto de definiciones basicas que envuelve la investigacion
para Tamayo y Tamayo, (2007), en el marco tedrico “se estructura un sistema conceptual entre

la redaccién con la investigacion” (p. 71).

Antecedentes

Los antecedentes de la investigacion son aquellas investigaciones que se han hecho
sobre el tema a desarrollar, que sirva para aclarar, juzgar e interpretar; en tal sentido, Sabino
(2000), expresa que los antecedentes de la investigacion son “los estudios previos al problema
planteado, es decir, investigaciones realizadas anteriormente y guardan alguna vinculacion con
el objeto de estudio”. (p. 23). Entre los antecedentes encontrados en esta investigacion se

tienen los siguientes:

Veracierta (2009), present6 un trabajo de grado para optar por el titulo de Magister en
Educacion, titulado: “Conocimientos Matematicos de los Estudiantes Noveles de Ingenieria y
su Relevancia en Materias Basicas Universitarias”, se enmarcé esta investigacion en el tipo
Descriptiva, con un disefio No Experimental, Transeccional. Utiliz6 una poblacién de 160
estudiantes, que ingresaron a la UDO Bolivar por asignacion CNU en el periodo 1-2005, y por
29 profesores del area Cientifico-Tecnoldgico de la Unidad de Estudios Bésicos, Nucleo
Bolivar, y la muestra de 56 estudiantes fue seleccionada a traves de un muestreo
probabilistico. Utilizo para la recoleccion de los datos la técnica de la encuesta representada

por dos cuestionarios.
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En esta investigacion se intenta jerarquizar los contenidos matematicos previos
necesarios para las asignaturas matematica |, fisica |1 y quimica | de acuerdo a dos aspectos
especificos: relevancia conjunta en dichas areas basicas y nivel de conocimiento de los
estudiantes. La conclusion obtenida fue que el dominio mostrado por la mayor parte de los
estudiantes en los conocimientos matematicos analizados fue deficiente, lo que evidencia la
actual problematica y demuestra que los estudiantes presentan una base matematica muy por
debajo de las exigencias universitarias actuales para cursar carreras de ingenieria y afines por
lo que recomienda que la identificacion de los temas donde el estudiante presentd grandes
deficiencias y representan un importante conocimiento previo para estudiar las asignaturas
tratadas en la investigacién hacen que sean catalogados como criticos y se puedan hacer
refuerzos y repasos en dichos contenidos, disefiar materiales didacticos y plantear nuevas
estrategias de ensefianza, para de esta manera mejorar la condicién académica del estudiante

en esta fase universitaria.

La anterior investigacion aporta a esta las herramientas basicas para determinar la
influencia e importancia de los conocimientos matematicos previos y su relacion con el

rendimiento académico por lo que resulta un apoyo invaluable al presente trabajo.

En el ambito internacional se presenta el estudio realizado por Barahona y Aliaga
(2013), titulado Variables predictoras del rendimiento académico de los alumnos de primer
afno de las carreras de Humanidades de la Universidad de Atacama, Chile, cuyo objetivo fue
determinar las variables asociadas al rendimiento académico, para el afio lectivo 2012, de los
estudiantes de primer afio de la carrera de Humanidades de la Universidad de Atacama.
Utilizaron como muestra un total de 100 alumnos de un universo de 120, a la vez que
estudiaron el promedio de notas que fue su variable enddgena con la finalidad de medir el
rendimiento académico y la prueba de seleccion universitaria y el promedio de notas de

ensefianza media como variables exdgenas.

Para el analisis de los resultados utilizaron las estadisticas, consideradas estimadores de
los parametros de una poblacion, especificamente las medidas de tendencia central y se hizo
uso de la metodologia econométrica de Regresion Multiple con datos de corte transversal para

determinar los factores determinantes del rendimiento académico de los estudiantes de la
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Universidad de Atacama y luego del analisis de los resultados concluyeron que las variables,

trabaja, conformidad con la carrera, la prueba de seleccién universitaria, el promedio de las
nota de ensefianza media, resultaron ser estadisticamente significativas. Es decir tendrian un
efecto positivo sobre el rendimiento académico del estudiante, lo que parece indicar que en su
desempefio intervienen multiples causas, desde variables que tienen que ver con los

determinantes personales hasta factores asociados a aspectos sociales.

Por lo que al identificar las variables que mejor puedan ser objeto de intervencion de
parte de las autoridades universitarias en materia, Barahona y Aliaga (2013), recomiendan
poner especial atencion al uso de estrategias metodoldgicas que promuevan el mejoramiento

del rendimiento académico de los estudiantes.

El estudio de Barahona y Aliaga aporta a la presente investigacion la premisa de que es
necesario determinar las causas del rendimiento académico de los estudiantes de la educacion
superior y que los factores asociados al desempefio académico pueden tener su origen en dos
grandes ambitos esto es; en los determinantes personales y en los determinantes sociales y
muy especialmente en la internalizacion de los contenidos programaticos de sus estudios en

educacion media que puedan ser utilizados en su desempefio en la carrera universitaria.

Siguiendo en el ambito internacional se encuentra la tesis doctoral presentada por
Alcalde (2010), titulada “Importancia de los conocimientos matematicos previos de los
estudiantes para el aprendizaje de la didactica de la matematica en las titulaciones de
Maestro en la Universitat Jaume 7.7, con un disefio cuasi-experimental Pretest-Postest con
grupo de control y varias medidas, aplico como instrumentos pruebas de conocimientos de
matematicas y de conocimientos de did4ctica de la matematica a la muestra conformada por
los estudiantes de Primer curso de Maestro de la UJI y como Grupo Experimental los que

asistieron al Curso Zero: Matematica Previa y el de Control los no asistentes.

Su estudio fue en primer lugar descriptivo y luego inferencial y en el cual obtuvo como
resultado que: a) El nivel de conocimientos matematicos previos de los futuros maestros es
realmente bajo, b) El nivel de conocimientos matematicos de los estudiantes de Maestro

asistentes al Curso Zero, al finalizar el curso es mejor que el de los no asistentes y se mantiene
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en el tiempo, ¢) El rendimiento en didactica de la matematica de los estudiantes de Maestro
asistentes al Curso Zero es mejor que el de los no asistentes y d) Existe una elevada
correlacion positiva entre el nivel de conocimientos matematicos y el rendimiento en las

asignaturas de didactica de la matematica de los estudiantes asistentes al Curso Zero.

En este trabajo el investigador sefiala que “la primera repercusion educativa Idgicamente
debe ser la que se deriva inmediatamente de la propia investigacion”.....”Los conocimientos
matematicos previos de los estudiantes tienen una gran importancia para el aprendizaje de la

didactica de la matematica en las titulaciones de Maestro en la UJL.” (p.435).

Con este trabajo se presenta una similitud con la presente investigacion en la medida que
establece principios para tener una educacion de las matematicas de calidad, ademéas de que
las acciones y responsabilidades para su realizacién son partes importantes del sistema
educativo y que presenta el problema del bajo nivel de conocimientos matematicos de los
estudiantes de Maestro de forma tal que puede servir de base por su disefio, los instrumentos
aplicados (las pruebas de conocimientos) y la metodologia utilizada.

Bases Tedricas

Tamayo y Tamayo, (2007), define las bases tedricas como “la teoria que sustenta la
investigacién, dando claridad y coherencia a los principios, postulados y supuestos sobre los

cuales este se apoya”, (p. 45).

A continuacién se presenta la perspectiva tedrica que, se maneja para el desarrollo de la
investigacion planteada, la cual tiene como proposito describir el fendmeno del rol del gerente
de aula en las competencias cognitivas matematicas previas de los estudiantes de arquitectura

de la UCV, Ndcleo Barquisimeto.
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Conocimiento

Segun la teoria de Ferreiro (1998) el hombre percibe un objeto en tres niveles, el
sensible, el conceptual y el holistico, en el sensible capta el objeto por medio de los sentidos,
en el conocimiento conceptual, se percibe en forma de representaciones invisibles,
inmateriales, universales y esenciales y en el conocimiento holistico o intuitivo, se intuye un
objeto, es decir, se capta dentro de un contexto ampliado, como elemento de una totalidad, sin
estructuras ni limites definidos con claridad. La palabra holistico se refiere a esta totalidad
percibida en el momento de la intuicién. La principal diferencia entre el conocimiento
holistico y conceptual reside en las estructuras. El holistico carece de estructuras, o por lo
menos, tiende a prescindir de ellas y el conceptual, en cambio, es un conocimiento
estructurado. Debido a esto, lo percibido a nivel intuitivo no se puede definir, se capta como
un elemento de una totalidad, se tiene una vivencia de una presencia, pero sin poder expresarla

adecuadamente.

Teorias del Conocimiento

Hessen (2006).sefala:

En la filosofia antigua, encontramos maltiples reflexiones epistemolégicas, especialmente
en Platon y Aristoteles. La teoria del conocimiento como disciplina autbnoma aparece por
primera vez en la edad moderna. Y como su principal fundador esta el filésofo inglés:
John Locke, del cual su obra principal fue el ensayo sobre el entendimiento humano.
Como el verdadero fundador de la teoria del conocimiento dentro de la filosofia
continental se presenta Manuel Kant, del cual su obra principal fue la critica de la razon
pura. En el sucesor inmediato de Kant fue Fichte, la teoria del conocimiento aparece por
primera vez bajo el titulo de teoria de la ciencia y de repente surge el NeoKantismo el
cual se esforzd por trazar una separacién neta entre los problemas epistemoldgicos y los

metafisicos. (p.10).

Hessen establece que el origen del conocimiento se divide en: (a) Racionalismo, que ve

en el pensamiento la razén, (b) Empirismo el cual es el opuesto al racionalismo, ya que
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reconoce como fuente de conocimiento del ser humano a la experiencia, y (c) el
intelectualismo que es el mediador entre el racionalismo y el empirismo, ya que le concede la

razon a ambos. (p.11)

En relacion a las matematicas se encuentra la teoria cognitiva de Piaget y especialmente
la definicion del conocimiento I6gico-matematico el cual es el que no existe por si mismo en
la realidad (en los objetos). La fuente de este razonamiento esté en el sujeto y éste la construye
por abstraccion reflexiva. De hecho se deriva de la coordinacion de las acciones que realiza el

sujeto con los objetos.

Este conocimiento surge de una abstraccion reflexiva, ya que no es observable y es el
nifio quien lo construye en su mente a traves de las relaciones con los objetos, desarrollandose
siempre de lo mas simple a lo mas complejo, teniendo como particularidad que el
conocimiento adquirido una vez procesado no se olvida, ya que la experiencia no proviene de
los objetos sino de su accion sobre los mismos. De alli que este conocimiento posea

caracteristicas propias que lo diferencian de otros conocimientos.

Internalizacién del Conocimiento.

Vander (1986) lo define como el “Proceso mediante el cual un individuo incorpora en su

personalidad los patrones de conducta prevalecientes en la sociedad”. (p. 621).

Y Vigotsky (2010) llama internalizacion:

A la reconstruccion interna de una operacion externa. Este proceso de internalizacién
supone una serie de transformaciones a saber: 1. Una operacion inicialmente representa
una actividad externa se reconstruye y comienza a suceder internamente,..... 2. Un
proceso interpersonal queda transformado en otro intrapersonal,.... 3. La transformacion
de un proceso interpersonal en un proceso intrapersonal es el resultado de una

prolongada serie de sucesos evolutivos.


http://www.idoneos.com/index.php/concepts/vigotsky
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La internalizacion de las formas culturales de conducta implica la reconstruccion de la
actividad psicologica en base a las operaciones con signos. Los procesos psicoldgicos,
tal como aparecen en los animales, dejan de existir, se incorporan al sistema de
conducta y se desarrollan y reconstruyen culturalmente para formar una nueva entidad

psicoldgica. (p.1)

La internalizacion del conocimiento es muy importante en el proceso educativo porque
es el mecanismo humano por excelencia para adquirir y almacenar la gran cantidad de ideas e
informacidn representadas por cualquier campo del conocimiento, es decir al relacionar
intencionalmente el material potencialmente significativo a las ideas establecidas y pertinentes
de su estructura cognoscitiva, el alumno es capaz de analizar con plena eficacia los

conocimientos que posea.

Capacidades Cognitivas

Al referirse a las capacidades cognitivas, es necesario conocer el concepto de cognicién,
el cual es un vocablo que proviene del latin “cognoscere: conocer", y se refiere a la facultad
que tienen los seres de procesar informacion a partir de la percepcion, el conocimiento
adquirido y caracteristicas subjetivas que le permitan valorar y considerar ciertos aspectos en

detrimento de otros.

Los procesos cognitivos pueden ser naturales o artificiales, conscientes o inconscientes,
lo que explica el por qué se ha abordado su estudio desde diferentes perspectivas incluyendo la
neurologia, psicologia, filosofia y ciencias de la informacion - tales como la inteligencia

artificial y la Gestion del conocimiento.

La cognicion esta intimamente relacionada con conceptos abstractos tales como mente,
percepcion, razonamiento, inteligencia, aprendizaje y muchos otros que describen numerosas
capacidades de los seres superiores. Anteriormente se creia que la cognicion era una
caracteristica inherente al ser humano pero con el desarrollo de la etologia y la Inteligencia

Artificial se discute la validez de tal argumento.
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Es por esto que es necesario resaltar la clasificacion que presentan Martin y Coll (2003),
sobre las capacidades:

- Cognitivas: percepcion, atencion, uso del lenguaje, procesos de razonamiento.

- Motrices: corporalidad (motricidad fina, movimientos, posturas, entre otras) el cuerpo

como instrumento de relacién con el entorno y de comunicacion.

- Equilibrio personal: desarrollo emocional, desarrollo afectivo.

- Relacion interpersonal: procesos de interaccion con quienes constituyen el entorno

préximo.

- Insercion y actuacion social: participacion con el grupo social, integracién en

ambientes laborales, responsabilidad ante temas de interés general.

Si aplicamos lo anterior al ambito de la ensefianza y del aprendizaje de las Matematicas
se tienen que incluir las capacidades cuyo desarrollo puede propiciarse a través del trabajo con

contenidos Matematicos, tales como:

- La capacidad de manejar distintos registros simbolicos (verbales, gréaficos, 16gicos,

numMericos).

- La capacidad de construir modelos de la realidad utilizando entes matematicos, obtener
conclusiones mediante un manejo matematicamente adecuado del modelo y reinterpretar estas
conclusiones en la realidad, a los efectos de la toma de decisiones o de la descripcion o

prediccién de fendmenos.

- La capacidad de reconocer y utilizar correctamente diversas estructuras logicas.

- La capacidad de persistir en la busqueda de soluciones.
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- La capacidad de trabajar en equipo, cooperando con otros a través de la discusion

fundamentada en argumentos.

Estas capacidades deben ser de importancia fundamental en la persecucion de objetivos

concretos en el estudio de las matematicas.

Curriculo

Segun Lazo y Castafio, 2001: 6, c.p. Camilo y Machado, 2009, p.4:

El disefio curricular es el resultado del trabajo que da respuesta a las exigencias sociales
en la formacion de profesionales, constituyendo un proyecto educativo, que sirve de
guia y condiciona el desarrollo del proceso. El disefio curricular se elabora a partir de
las bases mediante una teoria curricular, es el puente entre la teoria curricular y la

practica.

Para Camilo y Machado, 2009:

La estructura curricular por problemas brinda las ventajas siguientes:

* Promueve el movimiento activo del conocimiento, motivando al alumno a construir su

proceso de aprendizaje en un contexto determinado.

* Da la posibilidad de profundizar en actividades complejas que permiten una mayor

preparacion el educando.

* Durante el proceso de solucion de las situaciones problemadticas concretas, se
desarrollan las posibilidades de identificacion y de interrelacionar conceptos, métodos,
habilidades, valores y habitos inherentes al proceso de aprendizaje de forma

independiente y constructiva.

» Adquiere conciencia del proceso por ser el su constructor, desde un punto de vista

profesional y social.
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* Favorece la autonomia de los educandos. (p.5).

Por lo anterior el curriculo debe considerarse como un proceso educativo caracterizado
por la aceptacion de cambios tendientes a la interaccion del aprendizaje independiente y

vinculante con el proceso de ensefianza.

Matematicas

Las Matemaéticas representan el estudio de las relaciones entre cantidades, magnitudes y
propiedades, y de las operaciones logicas utilizadas para deducir cantidades, magnitudes y
propiedades desconocidas y en la antigliedad eran consideradas como la ciencia de la cantidad,
referida a las magnitudes, como es el caso de la geometria, a los nimeros, en sentido de la
aritmética o como la generalizacién de ambos, en el caso del algebra, pero a mediados del
siglo XIX las matematicas se empezaron a considerar como la ciencia de las relaciones, o
como la ciencia que produce condiciones necesarias, abarcando a la l6gica matemaética o
simbdlica con lo cual se comienza a utilizar simbolos para generar una teoria exacta de

deduccion.

Paenza (2006) sefiala:

Con la matematica sucede algo parecido. Es una herramienta poderosa que ensefia a
pensar. Cuando esti bien contada es seductora, atractiva, dindmica. Ayuda a tomar
decisiones educadas o, al menos, mas educadas. Presenta facetas fascinantes que
aparecen escondidas y reducidas a un grupo muy pequefio que las disfruta. Y es hora de
hacer algo, de pelear contra el preconcepto de que la matematica es aburrida, o de que es

solo para elegidos. (p.16).

La matematica presenta problemas y ensefia a disfrutar de como resolverlos, asi como
también ensefa a disfrutar de no poder resolverlos, pero de haberlos “pensado”, porque
entrena para el futuro, para tener mas y mejores herramientas, porque ayuda a recorrer

caminos impensados y a hacernos inexorablemente mejores. (p.17)
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Esto no seria de utilidad sin la interpretacion de los grandes matematicos, por lo que en
este sentido Bell (2004) sefiala que estos: “han desempefiado un papel en la evolucion del

pensamiento cientifico y filosofico comparable al de los filésofos y hombres de ciencia”. (p.1)

El autor sefiala también que:

Las cosas que ahora parecen tan simples como el sentido comun, nuestra forma de
escribir los nimeros con su "sistema de posicion™ de los valores y la introduccion de un
simbolo para el cero que dio el toque final a dicho sistema, costd increible trabajo
inventarlas. Incluso las cosas mas sencillas que contienen la verdadera esencia del
pensamiento matematico, la abstraccion y la generalizacién, deben haber costado siglos
de lucha hasta que fueron descubiertas, y sus inventores se han desvanecido sin dejar un

indicio de sus vidas y personalidades.(p.8).

Ensefianza de las Matematicas

Angulo (2006) expresa:

Ensefiar matemética es proporcionar medios de reflexion para evaluar y disciplinar
estructuras cognoscitivas compatibles con un marco referencial de orden platonico;
generalmente, suele simbolizarse como un contexto axiomatico formalizado. En ellos se
articula el rigor del discurso formal que nace de las puras relaciones de los objetos; de
alli, se edifica la estructura matematica que se levanta a juicio de los razonamientos
I6gicos deductivos. Quien aprende, desea voluntariamente ensayar de forma creativa
encadenamientos racionales en el juego del discurso formal para transformarlo en
implicaciones ldgicas libres de contradicciones y conforme a la estructura axiomatica de

referencia.....

Por otra parte, si la ensefianza de la matematica se orienta en virtud de la eficacia que
suministra la solucion en el mundo de los hechos, su justificacion tendria un sentido
utilitario practico, a razén del resultado; y por lo tanto, su apreciacion se centraria en

términos de consecuencias correctas, alcanzadas por quien aprende. (p.343)
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De aqui se puede reflexionar que si para ensefiar matematica es importante el proceso
utilizado o el resultado obtenido, lo cual va a depender de la perspectiva del docente, es decir
de sus concepciones filosoficas e ideoldgicas en relacion al hombre, a la sociedad y a la

ensefianza de la matematica.

El saber como se puede ensefiar ciencias es, l6gicamente, una de las reflexiones mas
profundas de los docentes encargados de estas disciplinas. Pero en las Ultimas décadas, gracias
a los avances sobre la forma de como aprenden las personas y cOmo puede mejorarse se han
enlazado en el campo de la educacion cientifica aminorando las controversias en relacion a la

ensefianza de estas disciplinas.

Teniendo presente que se debe delimitar progresivamente el campo de la didactica de las
ciencias se tiene que ensefiar ciencias exige relacionar conocimientos relativos tanto a la

educacion como a las propias disciplinas cientificas, de forma integrada y no por separado.

El modelo tradicional recepcién de conocimientos elaborados en lo referente a la
ensefianza de las disciplinas cientificas enfoca su percepcion en los contenidos, de forma que
se anulaba la visidn despreocupada del propio proceso de ensefianza, enfatizando el hecho de

que ensefiar constituye una tarea sencilla que no requiere especial preparacion.

Esta percepcion ha superado la formacion inicial en la que se exigia a los profesores de
ciencias, tanto en educacion secundaria como en la universitaria, ampliar el conocimiento de

las materias y contenidos a impartir, y reducir las formas didacticas o del como ensefiar.

En lo relativo al sistema educativo venezolano, los docentes estan acostumbrados a
dictar sus clases y los alumnos estan familiarizados con este sistema lo que ha impedido a los
estudiantes percatarse que en las matematicas, lo importante es entender y razonar los
planteamientos y se limitan, sea por tradicion o costumbre de aprendizaje, a tomar notas que

después trataran de memorizar al estudiar para sus examenes.

Para Coll citado por Pozo y Gémez (2008):


http://www.monografias.com/trabajos14/enfoq-didactica/enfoq-didactica.shtml
http://www.monografias.com/trabajos13/admuniv/admuniv.shtml
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Los contenidos verbales han desempefiado casi siempre un papel central como eje
estructurador, y posiblemente van a seguir desempefiandolo, hay diversas formas de
entender esos contenidos verbales, o si se prefiere, distintos tipos de contenidos verbales,
que conllevan diferentes formas de desarrollar el curriculo de ciencias, tanto en su
organizacién, como en las propias actividades de ensefianza, aprendizaje y evaluacion
que constituyen el trabajo diario en las aulas. De hecho partiendo de una distincion ya

establecida en los curriculos. (p.4)

Si se tiene en consideracion que los contenidos verbales representan una actividad
ampliamente registrada en el curriculo de las diversas asignaturas que estructuran el contenido
programatico del sistema educativo venezolano no hay que juzgar a los profesores encargados
de dictar las catedras de corte cientifico que utilicen esta practica, solo se tendria que regular
su uso y adiestrar a los docentes a la utilizacidn de otras técnicas que lo apoyen en el proceso

ensefianza aprendizaje.

Evaluacion Educativa

Segun el Ministerio del Poder Popular para la Educacién (2007):

La evaluacion de los procesos de aprendizaje en la Educacion Inicial Bolivariana,
Educacion Primaria Bolivariana, Educacion Secundaria Bolivariana, Educacion Especial
Bolivariana, Educacion Intercultural y Educacion de Jévenes Adultas y Adultos, tiene su
referente legal en el Proyecto Educativo Nacional (1999), Plan de Desarrollo Econémico
y Social de la Nacion (2007-2013), Principios, Propositos, Pilares y Ejes Integradores
del Curriculo Nacional Bolivariano, La Ley Orgéanica para la Proteccion del Nifio, Nifia

y adolescentes. (p.196).

De igual forma establece que la evaluacion: “se fundamenta en las teorias: Sociocultural
de Lev Vygotsky (1979), Ecoldgica de Lortie (1973), El Construccionismo Social de Patman

(1996) y las orientaciones educativas del Curriculo Nacional Bolivariano™.

En otro sentido sefiala Perassi (2008):
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Las practicas educativas de las cuales somos sujetos-objetos atraviesan nuestra

cotidianeidad y se forjan como elementos reflexivos que proponen un repliegue del si
mismo en vistas a una superacion de lo existente. De tal modo que la indagacién de
como el espacio se viene configurando nos conduce a una linea inevitable de fuga en el
orden de repensar las culturas evaluativas en su propio nivel de fundamentacién. La
evaluacion aparece claramente como un dispositivo estratégico en el horizonte
educativo atravesando saberes y practicas institucionales y resignificando el lugar del

sujeto en el debate contemporaneo. (p.50).

Para el Ministerio del Poder Popular para la Educacion (2007):

La evaluacion de los procesos de aprendizaje se conceptualiza como un proceso
permanente, interactivo, cooperativo y reflexivo que permite comprender, analizar e
interpretar el desarrollo real alcanzado por €l y la estudiante y sus potencialidades, asi
como las experiencias de aprendizaje con la participacién de los actores sociales

corresponsables del proceso educativo. (p.197).

De igual forma el Ministerio del Poder Popular para la Educacion (2007) sefiala “evaluar
todos y cada uno de los elementos que inciden en el proceso de aprendizaje permitira abordar
al ser humano con una visién integral, en equilibrio con los componentes curriculares y el

contexto sociocultural”. (p.197)

En la conformacién de ese campo se focalizan dos instituciones fundantes del hecho
educativo: la escuela y la universidad. En torno a ellas van articuldndose diferentes
objetos de evaluacion, con las tipologias, formas e instancias valorativas particulares,
que actualmente estan vigentes en cada uno de los escenarios considerados. (Perassi;
2008; p.51)

El analisis historico de la evolucidon de las concepciones de evaluacion en el campo
educativo, presenta un panorama de superposiciones, contradicciones, coincidencias y

oposiciones de modelos, segun los autores que se trabajen. Es decir, de ninguna manera
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puede imaginarse un camino Unico, nitidamente delimitado, donde cada modelo articule

con su anterior y posterior, asegurando una armoénica continuidad. (Perassi; 2008; p.62)

Actividad Docente

Uno de los eslabones del proceso educativo lo constituyen los docentes en este sentido

Moran (2001) sefala:

La docencia se inscribe dentro del campo educativo como la actividad que promueve los
conocimientos y que sitta al docente como factor especial, tanto con referencia a los
conocimientos mismos, como con respecto a las condiciones especificas en que éstos

son producidos.

La docencia es, pues, parte importante de ese proceso de construccion y acumulacion de
saberes, proceso siempre inconcluso, durante el cual los actores no son siempre
totalmente conscientes de por qué y de cémo lo hacen, del proceso mismo por el que

conocen e intentan descifrar la realidad.

Segun lo sefialado por Moran (2001), se tiene que la importancia de establecer un puente
de comunicacién entre la teoria del conocimiento, como una funcion muy importante en la
ensefianza y la ensefianza misma como la construccién del conocimiento que se transmite ya
que al interrelacionarlos se logra que el proceso educativo fluya de la mejor manera posible y
que se logren las metas propuestas, no solo por parte de los docentes sino también por parte de

los estudiantes.

Se tiene entonces que segun Dominguez (2003),

La tarea del docente es entusiasmante pues lo que pretende es la promocién integral de
la persona: esta es la tarea educativa por excelencia. En este sentido, la ética del docente
es ética aplicada, es decir, la propuesta de un modo de vivir y actuar que cristaliza en
virtudes. Pero, ante todo, se trata del analisis de como ocurre la promocién de la plenitud

personal del docente al realizar éste la tarea de la promocién de la plenitud del alumno.
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Para ello, se analiza qué es la persona, qué son los valores en cuanto faros que orientan
el crecimiento de las personas y cémo se encarnan estos valores en virtudes en la
actividad del docente. Al cabo, se propone el encuentro entre profesor y alumno como

lugar de personalizacion.

De lo anterior se tiene que no basta solo con proponer un sistema de educacion que
plantee algunos aspectos, como la calidad, la gratuidad y el acceso a la educacion, la
responsabilidad del nucleo familiar en la formacién y el respeto a la diversidad intercultural,
que de por si tienen que formar parte de todo sistema educativo, sino que también tienen que
prevalecer la educacién como el pilar fundamental hacia la concientizacion del individuo

como un todo y formando parte integrante de la sociedad.

Es importante conocer a cada uno de los procesos que implican mejorar los estandares
de la sociedad, como el caso de la gerencia educativa, en la cual no se debe aplicar una sola
directriz, se tiene que estar abierto a los cambios y a las nuevas oportunidades de avanzar en la
educacion y asi poder utilizar a la gerencia como una herramienta fundamental para el logro y
funcionamiento efectivo de la estructura organizativa, por lo que se puede decir, que la
gerencia educativa es el proceso de organizacién y empleo de recursos para lograr los
objetivos preestablecidos a través de una eficiente organizacion donde el gerente debe dirigir
su equipo hacia el logro de los objetivos de la organizacién pero durante una continua
motivacidn donde estimule, inspeccione, oriente y premie constantemente la labor desarrollada

y a la vez ejecutar la accion y funcion de gerenciar.

De lo anterior se desprende que hay que tener presente en los procesos gerenciales
educativos, las acciones de planificar, organizar, coordinar y evaluar, las cuales permiten que
el guia detecte y enfrente los problemas con miras a plantearse varias alternativas de solucién

y asi visualizarlo con claridad y escoger la ruta correcta a seguir en su deteccién y correccion.

Hacia este contexto es que debe dirigirse el futuro de la educacion en Venezuela donde
la conduccion de una institucion educativa se realice por medio del ejercicio de un conjunto de

habilidades directivas orientadas a planificar, organizar, coordinar y evaluar la gestion
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estratégica de aquellas actividades necesarias para alcanzar eficacia pedagdgica, eficiencia

administrativa, efectividad comunitaria y trascendencia cultural.

El vocablo gerencia, para las instituciones educativas, en los ultimos tiempos ha
desarrollado gran importancia para el desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje, visto
desde la perspectiva del papel del docente en el aula, se refiere a las estrategias, los recursos
de ensefianza y al logro del aprendizaje significativo. Por lo que Robbins (1999) sefala “el
individuo que desee ocupar el cargo de gerente en alguna institucion, debe tener las siguientes

habilidades”: habilidad técnica, habilidad humana y habilidad conceptual.

Lo que significa que el docente debe tener la habilidad de aplicar el conocimiento
especializado o la experiencia, la habilidad de trabajar, entender y motivar a la gente tanto
individualmente como en grupo y la capacidad mental de analizar y diagnosticar situaciones
complejas. En referencia a la funcion orientadora del docente como gerente de aula que se
guia por una vision humanista y democratica de la relacion entre docente y el alumno, Salazar

(1994) considera que el mismo requiere:

Contribuir a la formacién para la vida del educando, dando especial importancia a los
roles que debe desempefiar el individuo como estudiante, ciudadano, profesional y padre
de familia. Estimular en el educando su espiritu de superacion. Fomentar en el educando

el cultivo de los valores concernientes a la persona, a la familia y a la nacion.

Propiciar un clima que facilite la comunicacion interpersonal e interinstitucional. Ayudar
a los estudiantes a comprender y asimilar los cambios, productos de la dindmica social y
Facilitar la toma de decisién de los individuos en relacion a su futuro, ya sea la
continuacion de estudios o su incorporacion a la vida laboral. (p. 65)

Dentro de este orden, el docente como gerente, necesita combinar las estrategias,
técnicas y recursos disponibles de manera eficiente, para facilitar el logro de los objetivos

trazados en el proceso, en forma conjunta docente — alumno.
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Dentro de las funciones que desempefia el docente, es importante considerar una serie de
aspectos, que también lo definirian como un gerente dentro del aula; dichos aspectos, de
acuerdo a Salazar (1994), “se evidencian a través del cumplimiento de diversos roles
gerenciales, entre los que se destacan: el de liderazgo, comunicacion, motivacion, innovacién

y toma de decisiones”. (p.66)

Sistema de Variables

Para Cordova (2007) las variables “son caracteristicas o propiedades que poseen las
personas, animales, objetos 0 cosas, y que pueden variar de unos a otros. Pueden ser de
caracter Cualitativo o Cuantitativo, Continuas o Discontinuas, Explicativas y Externas” (p. 1).

Es decir, pueden variar en objetos determinados con un valor determinado.

De la misma manera, Tamayo y Tamayo (2005) se refieren a la variable “como un
aspecto o dimension de un fendmeno que se caracteriza por tener la capacidad de cambiar y
asumir valores diferenciados, bien sea cualitativa o cuantitativa. En fin es la relacion causa

efecto que se da en uno o mas fenémenos estudiados” (p. 84).

Por lo que, las variables pueden ser definidas conceptualmente y operacionalmente,
donde la definicion conceptual es de indole tedrica, mientras que la operacional da las bases de
medicién y la definicion de los indicadores seguin su variacién o valor fijo. En la presente
investigacion las variables a ser estudiadas son la relacion entre los conocimientos
matematicos previos y el rendimiento académico de los alumnos de Arquitectura de la
Universidad Central de Venezuela, Nacleo Barquisimeto, durante el primer lapso del afio
2015.

Definicion Conceptual

Los conocimientos matematicos previos, estan representados por la necesidad de
analizar el curriculo de Matematica desde séptimo grado hasta quinto afio de bachillerato con
la finalidad de identificar los contenidos relevantes para la formacion universitaria. Lo que al

respecto Ausubel (1983), sefiala que “la adquisicion de informacion nueva depende en alto
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grado de las ideas pertinentes que ya existen en la estructura cognitiva y el aprendizaje
significativo de los seres humanos ocurre a través de una interaccion de la nueva informacion

con las ideas pertinentes que ya existen en la estructura cognitiva” (p. 7).

En relacion al rendimiento académico de los alumnos de Arquitectura de la Universidad
Central de Venezuela, Nucleo Barquisimeto, durante el primer lapso del afio 2015,
corresponde a la relacion que existe entre la aplicacion de los conocimientos matematicos

previos y la optimizacion de los resultados en la Educacion Superior.

Definicién Operacional

Los conocimientos matematicos previos y el rendimiento académico de los alumnos de
Arquitectura, serén estructuradas en dimensiones, tales como: situacion actual, contenidos
relevantes para la formacion universitaria y el rendimiento de los alumnos en la ensefianza de
las matematicas en la Escuela de Arquitectura de la Universidad Central de Venezuela, Nucleo
Barquisimeto. De esta manera, Carrasco (2009) sefiala que la variable se debe operacionalizar
y esto:

Es un proceso metodoldgico que consiste en descomponer deductivamente las variables
gue componen el problema de investigacion, partiendo desde lo mas general a lo mas
especifico; es decir que estas variables se dividen (si son complejas) en dimensiones,
areas, aspectos, indicadores, indices, subindices, items; mientras si son concretas

solamente en indicadores, indices e items. (p. 226)

De tal manera operacionalizar una variable representa un proceso que se inicia con la
definicién de las variables en funcion de las dimensiones y en factores estrictamente medibles

Ilamados indicadores, en el siguiente cuadro se contemplan las variables del presente estudio.
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Cuadro 1
Operacionalizacion de las Variables
DEFINICION <
VARIABLES CONCEPTUAL DIMENSION INDICADORES INSTRUMENTO
Viene dada por la Notas de
necesidad de Matematica | y
Conocimientos analizar el Situacioén Il Semestres
Matematicos curriculo de actual del Calificacion en 11-2011,

. Matematica desde rendimiento Matematica | y Il Semestres | y
Previos de los o d démi 2012
Alumnos de septlmo_ grado academico. 11201

Arquitectura de hasta quinto afio de Semestres |y
Ia?Jniversidad bachillerato con la 11 2013
Central de finalidad de Factorizacién de
Venezuela identificar los Productos Notables.
. ’ contenidos Conocimientos ~ Operaciones con Raices
Nucleo | | - X Prueba
Barquisimeto re evan_tgs para la Matematicos y con Fracciones. Diagnostica
" formacion Previos. Completacion de
universitaria. Cuadrado.
Método de Ruffini.
Corresponde a la - Conocimientos
- relacién Matematicos Previos
Rendimiento -
académico de por_centual que Relacion entre Deficientes
existe entre la - Poco Interés del Alumno
los Alumnos de S los o
Arquitectura de apllcac!on_ de los Conocimientos ApllcaC|_on de
la Universidad conocimientos Matematicos Estrategias Inadecuadas
matematicos . por Parte del Docente Diagrama
Central de . Previos y el . C
previos para . - Bajo Rendimiento Causa-Efecto
Venezuela, L Rendimiento - -
, optimizar los L Académico. (Ishikawa)
Nucleo | | Acadéemico I
Barquisimeto resu tados_gn a - Desconocimiento _del
' Educacion Problema de la Institucién.
Superior. - Curso Nivelatorio.

Nota: Elaborado por el autor (2015).
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No hay que empezar siempre por la nocion primera
de las cosas que se estudian, sino por aquello

que puede facilitar el aprendizaje.

Avristoteles

CAPITULO 111

MARCO METODOLOGICO

En este capitulo se incluyen la descripcion de la estrategia a seguir expresada a través
del tipo y modalidad de la investigacion, la caracterizacion de las unidades de analisis, las
técnicas, procesos e instrumentos de medicidn a ser utilizados. Por lo tanto se refleja en él la
manera de como se enfocara la investigacion en cuanto al propdésito, amplitud y profundidad,
mencionando las caracteristicas propias del nivel o modalidades de investigacion que se

aplicara en base a los planteamientos de algunos autores de textos actualizados.

En tal sentido Hernandez, Fernandez y Baptista (2006) expresan: “con el proposito de
responder a las preguntas de investigacion planteadas y cumplir con los objetivos del estudio,
el investigador debe seleccionar o desarrollar un disefio de investigacion especifico”. (p.157).

Tipo de Investigacion.

La presente investigacion, pretende determinar la relacién existente entre la
internalizacion de los conocimientos adquiridos en Matematicas durante la educacién
secundaria y los resultados que se obtienen en la UCV, Nucleo Barquisimeto y se inscribe
dentro del conjunto de trabajos contenidos, segin su naturaleza, como un disefio no
experimental, transeccional ya que explora la relacion entre dos variables en la poblacién

estudiantil de la UCV, Nucleo Barquisimeto.

En relacion al disefio del presente trabajo se selecciono, el disefio no experimental frente

al experimental, ya que como sefialan Kerlinger y Lee (2002), c.p. Hernandez y Cols (2006):

Ambos disefios son relevantes y necesarios, ya que tienen un valor propio. Cada uno

posee sus caracteristicas, y la decision sobre qué clase de investigacion y disefio
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especifico hemos de seleccionar o desarrollar depende del planteamiento del problema,
el alcance del estudio y las hipétesis planteadas. (p.159)

Al analizar las lineas de investigacion se presentan las descriptivas ya que determinan
cual es la situacion de las variables que intervienen en el estudio y cual es la frecuencia en la
que se presenta un fendmeno, dando al investigador la oportunidad de limitarse al presentar
los hechos tal cual suceden sin explicar o analizar sus causas Yy asi poder describirlos, por lo
que con la ayuda de este tipo de investigaciones se inicia un estudio que puede servir de base a

otras investigaciones.

La investigacion descriptiva segin Méndez, C. (2001) “tiene por objeto, la descripcion

con una mayor precision de las caracteristicas de un individuo, situacién o grupo” (p.42).

En este sentido Hernandez y cols (2006) sefialan que:

Los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades, las caracteristicas y los
perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fendmeno
que se someta a un analisis. Es decir, tnicamente pretenden medir o recoger informacion
de manera independiente o conjunta sobre los conceptos o las variables a las que se

refieren, esto es, su objetivo no es indicar como se relacionan estas. (p.103)

De igual manera se encuentra dentro del disefio transeccional-descriptivo el cual segun
Hernandez y cols (2006) “tiene como objetivo indagar la incidencia de las modalidades o

niveles de una o mas variables en una poblacion. (p.210)

Este trabajo se encuentra apoyado por una investigacion de campo, que para Sabino, C.
(2002) “son aquellas que refieren a los métodos a emplear cuando los datos de interés se
recogen en forma directa de la realidad” (p.17). Y se basa en el estudio que permite la
participacion real del investigador desde el mismo lugar donde ocurre la problematica a

considerar.
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Poblacion y Muestra

Para Hernandez y cols (2006), “la poblacion es un conjunto de todas las cosas que
concuerdan con determinadas especificaciones”. (p.239) y segin Méndez, C. (2001) “la
poblacién es el conjunto de personas pertinentes a la investigacion” (p.44). Por lo que se
puede decir, que la misma estuvo conformada por los estudiantes de la Escuela de
Arquitectura Carlos Radl Villanueva de la ciudad de Barquisimeto, Estado Lara, durante los
lapsos 11-2011, 1-2012, 11-2012, 1-2013 y 11-2013.

En relacion a la muestra Hernandez y cols (2006), sefialan que es un “subgrupo de la
poblacion del cual se recolectan los datos y debe ser representativo de dicha poblacion”.
(p.236), por el contrario Méndez (2001), establece que “la muestra es, en esencia, un subgrupo
de la poblacion” (p.44).

En la presente investigacion se selecciond la muestra del tipo no probabilistico ya que

como sefialan Hernandez y cols (2006):

En la muestra no probabilistica la eleccién de los elementos no depende de la
probabilidad, sino de casos relacionados con las caracteristicas de la investigacion o de
quien hace la muestra. Aqui el procedimiento no es mecanico, ni con base en formulas
de probabilidad, sino que depende del proceso de toma de decisiones de una persona o
de un grupo de personas y, desde luego, las muestras seleccionadas obedecen a otros

criterios de investigacion. (p.241).

En relacion a esto la muestra seleccionada en la presente investigacion estuvo
conformada por los 309 cursantes de Matematicas | y 11 de la Escuela de Arquitectura Carlos Radl
Villanueva de la Ciudad de Barquisimeto, Estado Lara, durante los lapsos 11-2011, 1-2012, 11-2012, I-

2013 y 11-2013, como se detallan en el cuadro 2 que se presenta a continuacion:
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Cuadro 2
Distribucion de la Muestra Seleccionada
LAPSO MATEMATICA| MATEMATICAII
11-2011 34 21
-2012 34 44
[1-2012 27 38
-2013 44 22
11-2013 14 31
SUB TOTALES 153 156
TOTAL MUESTRA 309

Nota: Elaborado por el Autor (2015). Fuente: Planilla de Calificaciones de las Asignaturas de
Matematica | y Matematica Il, para los lapsos 11-2011, 1-2012, 11-2012, 1-2013 y 11-2013 que se muestran
en los Anexos.

Fuentes de Recoleccion de Datos
Como sefialan Torres y Paz. (2006):

Las fuentes de informacion: Son todos aquellos medios de los cuales procede la
informacion, que satisfacen las necesidades de conocimiento de una situacion o
problema presentado, que posteriormente sera utilizado para lograr los objetivos
esperados. De acuerdo a su origen se clasifican en: Fuentes primarias y secundarias. Las
fuentes primarias son aquellas en las que los datos provienen directamente de la
poblacion o muestra de la poblacion, mientras que las fuentes secundarias son aquellas
que parten de datos pre-elaborados, como pueden ser datos obtenidos de anuarios

estadisticos, de Internet, de medios de comunicacién. (p.3).
Técnicas de Recoleccion de Datos

Segin Hurtado (2000) “la seleccion de técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
implica determinar por cuales medios o procedimientos el investigador obtendra la
informacion necesaria para alcanzar los objetivos de la investigacion” (p.164). Por lo que en la
presente investigacion las técnicas de recoleccion de datos que se aplicaron fueron las

siguientes:
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Observacion Directa

La observacion es una técnica que consiste en observar atentamente el fenémeno, hecho
0 caso, tomar informacion y registrarla para su posterior andlisis. Es directa cuando el
investigador se pone en contacto personalmente con el hecho o fendmeno que trata de

investigar.

La observacion directa ayudo en la presente investigacion ya que constituyd un elemento
fundamental en el proceso investigativo en la medida que represent6 un apoyo al investigador

para obtener el mayor nimero de datos.

Revisién Bibliogréfica

En cualquier estudio de adecuacion es fundamental disponer de una revision critica de la
bibliografia que resuma las pruebas cientificas disponibles sobre el procedimiento que se
somete a evaluacion. Por lo que en la presente investigacion se procedié a recolectar la
informacion necesaria a través de la revision bibliogréafica de literatura especializada en el

tema, revistas, libros y trabajos de grado.

Instrumentos de Recoleccion de Datos

Recolectar los datos implica seleccionar uno o varios instrumentos de medicién
disponible o desarrollar uno propio con la finalidad de obtener la informacién necesaria para la
realizacion de una investigacion y mas especificamente para medir las variables contenidas en

el estudio.

Por consiguiente se utilizd, en el presente trabajo, como instrumento las planillas de
calificaciones de las Asignaturas de Matematica | y Matematica Il durante los lapsos 11-2011, I-
2012, 11-2012, 1-2013 y 11-2013 que se muestran en los anexos, ademas se realizd una prueba
Diagnéstica a los alumnos inscritos en las Asignaturas de Matematica | y Matematica Il durante
los lapsos 1-2013 y 11-2013.
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Esta prueba diagndstica es definida por el Centro Virtual Cervantes (1997-2015) como
“el instrumento que tiene por finalidad determinar cuéles son los puntos fuertes y los puntos
débiles del estudiante” ..... “La informacidon proporcionada por esta prueba sirve para tomar
decisiones sobre la formacién que debe seguir el estudiante, aunque se puede utilizar también
para clasificarlo en un grupo de nivel homogéneo, con el fin de que reciba la instruccion

adecuada al nivel demostrado”.(1).

Continua el Centro Virtual Cervantes (1997-2015) “en este sentido la prueba diagnostica
formaria parte de la evaluacion formativa, que implica un analisis del proceso de ensefianza y
aprendizaje llevado a cabo conjuntamente por profesor y estudiante con el fin de detectar los
desajustes que se producen en el mismo para corregirlos” (41). En los anexos se muestra la

aplicada a la muestra.

Técnica de Analisis de Datos.

Una vez analizadas las planillas de calificaciones de las Asignaturas de Matemaética | y
Matematica Il durante los lapsos 11-2011, 1-2012, 11-2012, 1-2013 y 11-2013 se procedié a
agrupar los datos para vaciarlos en tablas y representarlos en graficos y se procedio a realizar
su andlisis cualitativo y cuantitativo, tomando la media absoluta y porcentual como medios de
referencia, de igual forma se procedi6 con los resultados de la prueba diagnéstica aplicada a
los alumnos inscritos en las Asignaturas de Matematica | y Matematica Il durante los lapsos I-

2013 y 11-2013. El analisis se realizé con la ayuda de:

Tablas de Frecuencia

Es una ordenacién en forma de tabla de los datos estadisticos, asignando a cada dato

su frecuencia correspondiente.

Existen varios tipos de frecuencia pero en la presente investigacion se utilizaran (a) la
Frecuencia absoluta, la cual es el niUmero de veces que aparece un determinado valor en un
estudio estadistico. Se representa por (f,). La suma de las frecuencias absolutas es igual al

numero total de datos, que se representa por N = fi+f+f3+....fy. Para indicar
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resumidamente estas sumas se utiliza la letra griega X (sigma mayuscula) que se lee suma o
sumatoria y (b) la frecuencia relativa o porcentual, que representa el cociente entre la
frecuencia absoluta (f,) de un determinado valor y el nimero total de datos (N). Se puede

expresar en tantos por ciento.

Gréficos Estadisticos

Los gréficos son medios popularizados y a menudo los més convenientes para presentar
datos, se emplean para tener una representacion visual de la totalidad de la informacion. Los
gréficos estadisticos presentan los datos en forma de dibujo de tal modo que se pueda percibir
facilmente los hechos esenciales y compararlos con otros. En la presente investigacion se

utilizaron los gréficos de Barras y lineas.

Diagrama Causa y Efecto

Se trata de un diagrama que por su estructura se llama diagrama de espina de pescado,
como también diagrama de Ishikawa, tal como sefiala 12manage (2011): “se puede decir, que
consiste en una representacion gréafica sencilla en la que puede verse de manera relacional una
especie de espina central, que es una linea en el plano horizontal, representando el problema a
analizar, que se escribe a su derecha” (Y1-2), por lo que se trata de una técnica gréfica que se
puede utilizar en equipos para identificar y arreglar las causas de un acontecimiento, problema
o0 resultado. llustra graficamente la relacién jerarquica entre las causas segun su nivel de

importancia o detalle, y dado un resultado especifico.

Es una de las diversas herramientas surgidas a lo largo del siglo XX en ambitos de la
industria, luego posteriormente en el de los servicios, para facilitar el analisis de problemas,
dando soluciones en esferas como lo son; calidad de los procesos, los productos y servicios.
Este sirve para determinar la relacion entre los conocimientos matematicos previos y el
rendimiento académico de los alumnos de Arquitectura de la Universidad Central de

Venezuela, Nucleo Barquisimeto.
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No podemos ensefiar nada a nadie.
Tan s6lo podemos ayudar a que

lo descubran por si mismos.
Galileo Galilei

CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

Luego de revisar las planillas de calificaciones de las Asignaturas de Matematica | y
Matematica Il durante los lapsos 11-2011, 1-2012, 11-2012, 1-2013 y 11-2013 se procedié a
tabular la cantidad de aprobados y aplazados en cada lapso para cada asignatura y luego se
representaron en gréficos y se procedio a realizar su analisis respectivo, el cual se presenta a

continuacion:

Situacion Actual del Rendimiento Académico de los Alumnos de Mateméatica l y Il en la

UCV, Nucleo Barqguisimeto

Con la finalidad de diagnosticar la Situacion Actual del Rendimiento Académico de los
Alumnos de Matematica | y Il en la UCV, Nucleo Barquisimeto, se procedié a recopilar las
planillas de calificaciones, que se muestran en el anexo 1, de los resultados acadéemicos de los
alumnos inscritos en las Asignaturas de Matematica | y Matematica Il durante los lapsos 11-2011, I-
2012, 11-2012, 1-2013 y 11-2013, en la Escuela de Arquitectura de la Universidad Central de Venezuela,
Nucleo Barquisimeto, y estos se resumen en el cuadro 3 y se pueden visualizar en el gréafico 1, que se

presentan a continuacion.

Estos resultados arrojaron que durante el Lapso 11-2011 el porcentaje de aplazados en
Matematica I, fue del 50%, en el Lapso 1-2012 fue de 55,88%, en el Lapso 11-2012 fue de 40,74%, en
el Lapso 1-2013 fue de 54,55% y en el Lapso 11-2013 fue de 57,14% y como resultado final ponderado

de los cinco lapsos analizados fue del 51,63%.

Al analizar estos resultados durante el periodo estudiado se encontré que alrededor del
50% de los alumnos que se inscriben para cursar la asignatura de Matematica | resultan
aplazados. De igual forma de los 74 aprobados 67 lo hicieron con calificaciones entre 10 a 15

puntos lo que representa el 90,54%.
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Cuadro 3

Alumnos Aprobados y Aplazados en la Asignatura de Matematica | de la Escuela de
Arquitectura de la Universidad Central de Venezuela, Nucleo Barquisimeto, durante los
lapsos 11-2011, 1-2012, 11-2012, 1-2013 y 11-2013

MATEMATICA |

LAPSO APLAZADOS APROBADOS TOTAL % %
Aplazados Aprobados
11-2011 17 17 34 50,00 50,00
1-2012 19 15 34 55,88 44,12
11-2012 11 16 27 40,74 59,26
1-2013 24 20 44 54,55 45,45
11-2013 8 6 14 57,14 42,86
TOTALES 79 74 153 51,63 48,37

Nota: Elaborado por el Autor (2015). Fuente: Planillas de Calificaciones de la Asignatura de Matematica
I, para los lapsos 11-2011, 1-2012, 11-2012, 1-2013 y 11-2013 que se muestran en los Anexos.

11-2011 1-2012 11-2012 1-2013 11-2013

Bl APROBADOS B APLAZADOS

Grafico 1: Alumnos Aprobados y Aplazados en la Asignatura de Matemaética | de la Escuela de
Arquitectura de la Universidad Central de Venezuela, Nucleo Barquisimeto, durante los lapsos
11-2011, 1-2012, 11-2012, 1-2013 y 11-2013. Nota: Elaborado por el Autor (2015). Fuente: Datos
tomados del Cuadro 3.

En cuanto al rendimiento de los alumnos inscritos en la asignatura de Matemética Il que
se dicta en la Escuela de Arquitectura de la Universidad Central de VVenezuela, Nucleo Barquisimeto,

se tiene que durante el lapso 11-2011 el 80,95% de los inscritos resultaron aplazados, para el lapso I-
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2012 fue el 59,09%, para el lapso 11-2012 el 57,89%, para el 1-2013 fue el 63,64% Yy para el lapso II-
2013 resultaron aplazados el 45,16%, estos resultados se muestran en el cuadro 4 y se visualizan en el
gréafico 2. En este cuadro 4 se calcul6 el resultado general de los cinco lapsos estudiados arrojando un
porcentaje de aplazados del 59,62% lo que resulta una cantidad significativa en relacion a los que
aprueban la asignatura.

Cuadro 4

Alumnos Aprobados y Aplazados en la Asignatura de Matemética Il de la Escuela de
Arguitectura de la Universidad Central de Venezuela, Nucleo Barquisimeto, durante los
lapsos 11-2011, 1-2012, 11-2012, 1-2013 y 11-2013

MATEMATICA II
% %
LAPSO APLAZADOS APROBADOS TOTAL Aplazados Aprobados
1-2011 17 4 21 80,95 19,05
1-2012 26 18 44 59,09 40,91
1-2012 22 16 38 57,89 42,11
1-2013 14 8 22 63,64 36,36
11-2013 14 17 31 45,16 54,84
TOTALES 93 63 156 59,62 40,38

Nota: Elaborado por el Autor (2015). Fuente: Planillas de Calificaciones de la Asignatura de Matematica
I, para los lapsos 11-2011, 1-2012, 11-2012, 1-2013 y 11-2013 que se muestran en los Anexos.

Es de resaltar que el porcentaje de aplazados en Matematica 11 (59,62%) es ligeramente
superior al que resulto en Matematica | (51,63%), para los lapsos analizados, lo que demuestra
que las fallas que los estudiantes traen al ingresar a la carrera la trasladan al continuar con la

asignatura.

En general si se analiza mas profundamente estos resultados se tiene que de los 63
aprobados en Matematica Il, 62 (lo que representa el 98,41%) lo han hecho con calificaciones
entre 10 puntos y 15 puntos en una escala donde 10 puntos es la nota minima aprobatoria y 20
puntos es la maxima aprobatoria. Ver Anexo 1 de las planillas de calificaciones para la

asignatura matematica I1.
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Gréfico 2: Alumnos Aprobados y Aplazados en la Asignatura de Matematica Il de la Escuela de
Arquitectura de la Universidad Central de Venezuela, Nicleo Barquisimeto, durante los lapsos
11-2011, 1-2012, 11-2012, 1-2013 y 11-2013. Nota: Elaborado por el Autor (2015). Fuente: Datos
tomados del Cuadro 4.

Cuando se analizan los resultados obtenidos por los alumnos inscritos en las Asignaturas
de Matematica | y Il de la Escuela de Arquitectura de la Universidad Central de Venezuela, Nucleo
Barquisimeto, en forma conjunta, se tiene que para el lapso 11-2011 el 61,82% de los estudiantes
inscritos resultaron aplazados, para el periodo 1-2012 el porcentaje de aplazados fue del 57,69%, para
el lapso 11-2012 fue de 50,77%, durante el lapso 1-2013 fue del 57,58% y para el periodo 11-2013
resultaron aplazados el 48,89% vy en total el 55,66% de la muestra resulto aplazado en las asignaturas.
Estos resultados se muestran en el cuadro 5 y se pueden visualizar en el grafico 3 que se muestran a

continuacion.

Cuadro 5

Alumnos Aprobados y Aplazados en las Asignaturas de Matematica | y 11 de la Escuela de
Arguitectura de la Universidad Central de Venezuela, Nicleo Barquisimeto, durante los
lapsos 11-2011, 1-2012, 11-2012, 1-2013 y 11-2013

MATEMATICA Iy I

% %
LAPSO APLAZADOS APROBADOS TOTAL Aplazados Aprobados
11-2011 34 21 55 61,82 38,18
1-2012 45 33 78 57,69 42,31
11-2012 33 32 65 50,77 49,23
1-2013 38 28 66 57,58 42,42
11-2013 22 23 45 48,89 51,11
TOTALES 172 137 309 55,66 44,34

Nota: Elaborado por el Autor (2015). Fuente: Planillas de Calificaciones de las Asignaturas de
Matematica | y Il, para los lapsos 11-2011, 1-2012, 11-2012, 1-2013 y 11-2013 que se muestran en los
Anexos.
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11-2011 1-2012 11-2012 1-2013 11-2013

Bl APROBADOS B APLAZADOS

Gréfico 3: Alumnos Aprobados y Aplazados en la Asignatura de Matematica I y Il de la Escuela
de Arquitectura de la Universidad Central de Venezuela, Nucleo Barquisimeto, durante los
lapsos 11-2011, 1-2012, 11-2012, 1-2013 y 11-2013. Nota: Elaborado por el Autor (2015). Fuente:
Datos tomados del Cuadro 5.

De los resultados obtenidos en la comparacién de la matematica | y Il, se tiene que de
los 137 aprobados (ver cuadro 5) 129 lo hicieron con calificaciones entre 10 a 15 puntos, lo

que representa el 94,16%.

En lineas generales, los resultados arrojados para el rendimiento de los estudiantes
inscritos en las asignaturas de Matematica | y Matematica Il en la Escuela de Arquitectura de
la Universidad Central de Venezuela, Nucleo Barquisimeto, durante los lapsos 11-2011, I-
2012, 11-2012, 1-2013 y 11-2013, reafirman que la situacion académica de estos alumnos es

deficiente ya que existe un porcentaje alto de aplazados.

Conocimientos Matematicos Previos de los Alumnos de Arquitectura de la Universidad

Central de Venezuela, Nucleo Barquisimeto

En cuanto a los conocimientos Matematicos Previos de los Alumnos de Arquitectura de
la Universidad Central de Venezuela, Nucleo Barquisimeto, es de resaltar lo sefialado por
Gascon y Mufioz (2004) “el problema que sufre la educacion matematica en la actualidad, se

hace especialmente visible en el paso de la formacion media, diversificada y profesional a la
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universidad” (p.21). Con esta aseveracion de los autores se pone de manifiesto la importancia
entre los conocimientos matematicos previos adquiridos por los estudiantes en la educacion

media y su utilizacion en el nivel universitario.

Las investigaciones realizadas por Gascon y Mufioz (2004) y otros aseguran que “la
profundizacion de este desencuentro, entre las matematicas de educacion media, diversificada
y las de los primeros cursos de la universidad, es el principal responsable de las abultadas

cifras de aplazados de las universidades nacionales” (p.22-23).

En este sentido se realizd una prueba diagndstica a los cursantes de Matematica | y 11
durante el Lapso 11-2012, 1-2013 y 11-2013 con la finalidad de determinar los conocimientos
Matematicos Previos que poseen los Alumnos de Arquitectura de la Universidad Central de

Venezuela, Nucleo Barquisimeto.

Esta prueba diagnostica (Ver Anexo 4) constituyé un punto de referencia para los
docentes de la asignatura para determinar los conocimientos matematicos que se relacionen
con los contenidos programaticos de las asignaturas objetos del estudio que tienen los
estudiantes, y contempl6 preguntas sobre Factorizacion de Productos Notables, Operaciones

con Raices y Fracciones, Completacion de Cuadrado y Método de Ruffini.

Factorizacion de Productos Notables

Como sefiala Pietroniro (2007) la factorizacion “es el proceso de encontrar dos 0 mas
expresiones cuyo producto sea igual a una expresion dada; es decir, consiste en transformar a
dicho polinomio como el producto de dos o méas factores. Encontrar los polinomios raiz de
otros mas complejos”. (11). La autora sefiala también que el producto notable “representan
polinomios obtenidos de la multiplicacion de otros que poseen ciertas caracteristicas
particulares, que al cumplir ciertas reglas no es necesario realizar la multiplicacion y
constituye una herramienta Util para resolver operaciones de polinomios siempre que estos

sean de 2 términos”. (11).
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Por ser el producto notable y la factorizacion procedimientos utilizados como
herramientas practicas para la agilizacion en la busqueda de un resultado concreto, se procedi
a incluir en la prueba diagnostica la resolucion de expresiones matematicas, y debido a que el
objeto de esta prueba no es con fines sumativos, es decir que fueron corregidas con una
ponderacién para cada ejercicio de (R) Resuelto o (NR) No Resuelto o0 No Respondio y esta
fue aplicada a 144 alumnos entre los lapsos 11-2012, 1-2013 y 11-2013, los cuales fueron el
total de asistentes los dias para los que fueron convocados y los resultados se muestran en el

Cuadros 6 que se presenta a continuacion.

Cuadro 6

Resultados para la Factorizacién de Productos Notables en la Prueba Diagndstica Aplicada
a los Alumnos inscritos en las Asignaturas de Matematica | y Il de la Escuela de
Arquitectura de la Universidad Central de Venezuela, Nucleo Barquisimeto, durante los
lapsos 11-2012, 1-2013 y 11-2013.

MATEMATICA | MATEMATICA Il

CONMENIEE EJERCICIO R NR TOTAL % R %NR R NR TOTAL % R 9%NR

PROGRAMATICO
[1-2012 1A  FACTORIZACION @-uy 13 8 21 6190 3810 17 15 32 5313 46,88
[1-2012 1B FACTORIZACION G-uy 12 9 21 5714 428 8 24 32 2500 7500
11-2012 1C  FACTORIZACION 2458 v + axdy? — 1253y 2 19 2 952 9048 5 27 3 1563 84,38
11-2012 1D FACTORIZACION (x+1)° — 4(x+ 1) 3 18 21 1429 871 5 27 32 1563 8438
[1-2012 1E  FACTORIZACION 9- 4 9 12 21 428 5704 11 21 32 3438 6563
11-2012 1F  FACTORIZACION % -5x+ 6 8 13 21 3810 6190 12 20 32 3750 6250
SUB TOTAL FACTORIZACION LAPSO [1-2012 47 79 126 37,30 62,70 58 134 192 3021 69,79
I-2013 1A  FACTORIZACION @-uy 23 12 3 6571 3429 2 15 17 1176 8824
I-2013 1B FACTORIZACION G-u’ 18 17 35 5143 4857 2 15 17 1176 8824
-2013 1C  FACTORIZACION 248 B + axdy? — 1223y 6 29 35 1714 828 4 13 17 2353 7647
-2013 1D  FACTORIZACION (x+ )% - 4(x+ 1) 6 29 35 1714 828 3 14 17 1765 8235
-2013 1E FACTORIZACION 9- 4 11 24 35 3143 6857 8 9 17 4706 5294
I-2013 1F  FACTORIZACION % -5x+6 15 20 35 428 5704 8 9 17 4706 5294
SUB TOTAL FACTORIZACION LAPSO [-2013 79 131 210 37,62 62,38 27 75 102 2647 7353
[1-2013 1A  FACTORIZACION @-uy 2 9 11 1818 8182 9 19 28 3214 67,86
[1-2013 1B  FACTORIZACION G-u) 2 9 11 1818 8182 9 19 28 3214 67,86
[1-2013 1C  FACTORIZACION 248y + axdy® — 1243y 6 5 11 5455 4545 15 13 28 5357 4643
[1-2013 1D  FACTORIZACION (x+1)° — 4(x+ 1) 6 5 11 5455 4545 13 15 28 4643 5357
[1-2013 1E  FACTORIZACION 9 4x) 4 7 11 3636 6364 11 17 28 3929 6071
[1-2013 1F FACTORIZACION % -5x+6 5 6 11 4545 5455 6 22 28 2143 7857
SUB TOTAL FACTORIZACION LAPSO 11-2013 25 41 66 37,88 6212 63 105 168 37,50 62,50
TOTAL GENERAL FACTORIZACION 151 251 402 37,56 62,44 148 314 462 32,03 67,97

Nota: Elaborado por el Autor (2015). Fuente: Prueba Diagnostica Aplicada a los Alumnos inscritos en las
Asignaturas de Matematica | y Il de la Escuela de Arquitectura de la Universidad Central de Venezuela,
Nucleo Barquisimeto, durante los lapsos 11-2012, 1-2013 y 11-2013.

De los resultados obtenidos que se muestran en el cuadro 6, se tiene que el 62,44% del

total de alumnos cursantes de Matematica I a los cuales se les realiz6 la prueba diagnostica no
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respondid o no resolvid los ejercicios propuestos para la factorizacién de productos notables y
para Matematica Il el resultado fue muy similar ya que el 67,97% no respondié o0 no resolvio

estos ejercicios.

Operaciones con Raices y Fracciones

En relacion a las Operaciones con Raices y Fracciones Morales (2010) sefiala que
“tratandose de radicales, el proceso de racionalizacion consiste en eliminar las raices que se
encuentran en el denominador de una fraccion. Dependiendo de las operaciones involucradas
dentro de ese denominador pueden presentarse que éste contenga una raiz cuadrada, sin

adiciones ni sustracciones 0 que tenga una raiz cuadrada, con adiciones o sustracciones”. (1)

Por lo que Morales (2010) asegura “cuando se estudia matematica es importante
mantener fresco los conocimientos de afios anteriores, ya que el contenido de matematica es
vinculante con todos los objetivos. De ahi la importancia de saber las operaciones de nimeros
fraccionarios, ellos siempre estaran en los limites, en los polinomios, en las ecuaciones, en las

inecuaciones entre otras”. (1)

Vista la anterior aseveracion se incluyd en la Prueba Diagnéstica Aplicada a los Alumnos
inscritos en las Asignaturas de Matematica | y Il de la Escuela de Arquitectura de la Universidad
Central de Venezuela, Nucleo Barquisimeto, durante los lapsos 11-2012, 1-2013 y 11-2013, las
Operaciones con Raices y Funciones, obteniendo como resultado que el 64,93% del total de alumnos
cursantes de Matematica | a los cuales se les realiz6 la prueba diagnéstica no respondié o no
resolvié los ejercicios propuestos para las operaciones con Raices y Fracciones ocurriendo un
resultado similar para Matematica Il ya que el 65,15% no respondié o no resolvid estos

ejercicios.

Es importante destacar lo fundamental que los alumnos cuenten con conocimientos
previos solidos en cuanto a las operaciones con Raices y Fracciones ya que estas deben ser
aplicadas en un sinfin de ejercicios que contemplan el contenido programatico de las

asignaturas de Matematicas que se dictan en la Escuela de Arquitectura de la Universidad
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Central de Venezuela, Nlcleo Barquisimeto y esto no sucede si se toma en consideracion los resultados

arrojados por la prueba diagndstica realizada. Ver cuadro 7.

Cuadro 7

Resultados para las Operaciones con Raices y Funciones en la Prueba Diagndstica
Aplicada a los Alumnos inscritos en las Asignaturas de Matematica | y 11 de la Escuela de
Arquitectura de la Universidad Central de Venezuela, Nucleo Barquisimeto, durante los
lapsos 11-2012, 1-2013 y 11-2013.

MATEMATICA | MATEMATICA Il
EJERCICIO R NR TOTAL % R %NR R NR TOTAL % R %NR

CONTENIDO
PROGRAMATICO
OPERACIONES CON

2A RAICES Y Voo
11-2012 FRACCIONES 1 2 21 476 9524 7 25 32 21,88 78,13
OPERACIONES CON 3
2B RAICES Y =
11-2012 FRACCIONES 2
OPERACIONES CON
2C RAICES Y = -1
=
4

17 4 21 80,95 1905 19 13 32 59,38 40,63

11-2012 FRACCIONES 17 4 21 80,95 1905 20 12 32 62,50 37,50
OPERACIONES CON x 7
2D RAICES Y 3 215
11-2012 FRACCIONES 8 13 21 3810 6190 11 21 32 34,38 65,63
OPERACIONES CON 8
2E RAICES Y =
11-2012 FRACCIONES ! 8 13 21 3810 61,9 12 20 32 37,50 62,50
OPERACIONES CON 3 9
2F RAICESY —_— =
11-2012 FRACCIONES V2 V3 5 16 21 2381 7619 9 23 32 28,13 71,88
SUB TOTAL OPERACIONES CON RAICES Y FRACCIONES LAPSO I11-2012 56 70 4 126 4444 5556 78 114' 192 40,63 59,38

OPERACIONES CON

2A RAICES Y _\}E 3
1-2013 FRACCIONES 16 19 35 4571 5429 3 14 17 1765 82,35
OPERACIONES CON 3
2B RAICES Y =
1-2013 FRACCIONES 2
OPERACIONES CON
2C RAICESY =2 ~1
1-2013 FRACCIONES =
OPERACIONES CON 4x
2D RAICES Y 3
1-2013 FRACCIONES 5 30 35 1429 871 5 12 17 2941 7059
OPERACIONES CON a
2E RAICES Y ]
1-2013 FRACCIONES 3 4 31 35 1143 8857 3 14 17 17,65 82,35
OPERACIONES CON 3
2F RAICESY —_— =
1-2013 FRACCIONES V2 V3 6 29 35 1714 828 7 10 17 4118 5882
SUB TOTAL OPERACIONES CON RAICES Y FRACCIONES LAPSO 12013 65 145° 210 3095 69,05 26 76 102 2549 7451
OPERACIONES CON

1
2 14 21 35 40,00 6000 4 13 17 2353 7647

20 15 35 5714 4286 4 13 17 2353 7647

OPERACIONES CON
2B RAICES Y
11-2013 FRACCIONES
OPERACIONES CON
2C RAICES Y =
11-2013 FRACCIONES = 3 8 11 27271 7273 8 20 28 2857 71,43
OPERACIONES CON 4x
2D RAICES Y ?
11-2013 FRACCIONES 2 9 11 1818 81,82 11 17 28 3929 60,71
OPERACIONES CON a8
2E RAICES Y ]
11-2013 FRACCIONES 5 2 9 11 1818 8182 10 18 28 3571 64,29
OPERACIONES CON 3 2
2F RAICESY —_— =
11-2013 FRACCIONES V2 V3 4 7 11 3636 6364 9 19 28 3214 6786

SUB TOTAL OPERACIONES CON RAICES Y FRACCIONES LAPSO 11-2013 20 46 66 30,30 69,70 57 111 168 33,93 66,07

TOTAL GENERAL OPERACIONES CON RAICES Y FRACCIONES 141 261 402 35,07 64,93 161 301 462 34,85 65,15
Nota: Elaborado por el Autor (2015). Fuente: Prueba Diagnostica Aplicada a los Alumnos inscritos en las
Asignaturas de Matematica | y Il de la Escuela de Arquitectura de la Universidad Central de Venezuela,
Nucleo Barquisimeto, durante los lapsos 11-2012, 1-2013 y 11-2013.

2A RAICES Y VE B%
11-2013 FRACCIONES 2 9 11 18,18 81,82 11 17 28 3929 60,71
3
2

7 4 1 6364 3636 8 20 28 2857 7143
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Método de Ruffini

Considerando a Pietroniro (2007) que sefiala que el método de Ruffini:

Es un procedimiento conocido como el Método de Evaluacion, mediante el cual en el
polinomio dado se debe ordenar e identificar el término independiente y escribir sus
factores primos con todos sus signos, luego evaluar el polinomio con cualquiera de esos
valores y si se anula en ellos es divisible entre ese valor y para esto se emplea una
division sintética y que cada uno de los valores donde el polinomio se anule es un factor
de este. (1)

Por su parte Casteleiro (2008) senala que “el método, o algoritmo, de Ruffini es un
método para hallar las soluciones de ecuaciones de cualquier orden, con la condicion de que
sus soluciones sean enteras”. (p.229). Por lo que si este algoritmo sirve para factorizar
ecuaciones 0 expresiones matematicas, resulta basico como conocimiento matematico previo
para el alumno saber aplicar el método de Ruffini y fueron incluidos en la prueba diagndstica
ejercicios donde el alumno tenia que aplicarlo. Los resultados se muestran en el cuadro 8 que

se presenta a continuacion.

Cuadro 8
Resultados en la Aplicacién del Método de Ruffini en la Prueba Diagnostica Aplicada a los
Alumnos inscritos en las Asignaturas de Matematica | y 11 de la Escuela de Arquitectura
de la Universidad Central de Venezuela, Nucleo Barquisimeto, durante los lapsos 11-2012,
1-2013 y 11-2013.

MATEMATICA | MATEMATICA Il

CONm= RO EJERCICIO R NR TOTAL % R %NR R NR TOTAL % R %NR
PRO GRAMATICO

11-2012  3A RUFFINI @E-2-3x+1)/(x-2) 2 19 21 952 9048 8 24 32 2500 7500
1-2012 3B RUFFINI € -3¢ —x+3) 2 19 2 952 9048 8 24 32 2500 7500
SUB TOTAL RUFFINI LAPSO 11-2012 4 380 42 952 9048 16 48 ' 64 2500 7500
1-2013 3A RUFFINI @e-¥-3x+1)/(x-2) 5 30 35 1429 871 3 14 17 17,65 82,35
1-2013 3B RUFFINI 0@ -3¢ —x+3) 6 29 35 1714 828 3 14 17 17,65 8235
SUB TOTAL RUFFINI LAPSO 1-2013 11 59 70 1571 8429 6 28 34 17,65 8235
11-2013 3A RUFFINI @e-¥-3x+1)/(x-2) 3 8 1 2121 7273 2 26 28 714 9286
11-2013 3B RUFFINI (-3¢ -x+3) 2 9 11 1818 8182 4 24 28 1429 8571
SUB TOTAL RUFFINI LAPSO 11-2013 5 17 22 2273 7727 6 50 56 1071 89,29
TOTAL GENERAL RUFFINI 20 114 134 1493 8507 28 126 154 1818 81,82

Nota: Elaborado por el Autor (2015). Fuente: Prueba Diagnostica Aplicada a los Alumnos inscritos en las
Asignaturas de Matematica | y Il de la Escuela de Arquitectura de la Universidad Central de Venezuela,
Nucleo Barquisimeto, durante los lapsos 11-2012, 1-2013 y 11-2013.
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Los resultados mostrados en el cuadro 8 resaltan que el 85,07% del total de alumnos
cursantes de Matematica | a los cuales se les realiz6 la prueba diagnostica no respondio o no
resolvio los ejercicios propuestos para la aplicacion del Método de Ruffini ocurriendo un
resultado similar para Matematica 1l ya que el 81,82% no respondié o no resolvié estos

ejercicios.

Completacion de Cuadrado

Segun Pietroniro (2007) la completacion de cuadrado “es una manera de resolver
ecuaciones de segundo grado, dividiendo todos los términos entre el coeficiente del término
cuadratico y afiadiendo una constante de manera que la ecuacidén pueda expresarse como

cuadrado de otra ecuacion”. (11)

Cuadro 9

Resultados en la Completacion de Cuadrado en la Prueba Diagnéstica Aplicada a los
Alumnos inscritos en las Asignaturas de Matematica | y Il de la Escuela de Arguitectura
de la Universidad Central de Venezuela, Nucleo Barquisimeto, durante los lapsos 11-2012,
1-2013 y 11-2013.

MATEMATICA | MATEMATICA II
CONTENIDO 2 7 o 7
PROGRAMATICO EJERCICIO R NR TOTAL % R %NR R NR TOTAL % R %NR
4A COMPLETACION
11-2012 DE CUADRADO X — 4x+10 8 13 21 3810 61,90 13 19 32 40,63 59,38
SUB TOTAL COMPLETACION DE CUADRADO LAPSO II1-2012 8 13 " 21 38,10 61,90 13 19 T 32 40,63 59,38
4A COMPLETACION r r
1-2013 DE CUADRADO X — 4x+10 8 27 35 2286 7714 6 11 17 3529 64,71
SUB TOTAL COMPLETACION DE CUADRADO LAPSO 1-2013 8 27 " 35 2286 77,14 6 11 T 17 3529 64,71
4A COMPLETACION r r
11-2013 DE CUADRADO X — 4x+ 10 5 6 11 4545 5455 4 24 28 1429 85,71
SUB TOTAL COMPLETACION DE CUADRADO LAPSO I11-2013 5 6 11 4545 5455 4 24 28 14,29 85,71
TOTAL GENERAL COMPLETACION DE CUADRADO 21 46 67 3134 68,66 23 54 7 29,87 70,13

Nota: Elaborado por el Autor (2015). Fuente: Prueba Diagnoéstica Aplicada a los Alumnos inscritos en las
Asignaturas de Matematica | y Il de la Escuela de Arquitectura de la Universidad Central de Venezuela,
Nucleo Barquisimeto, durante los lapsos 11-2012, 1-2013 y 11-2013.

El cuadro 9 muestra los resultados obtenidos para la Completacién de Cuadrado en la
Prueba Diagndstica Aplicada a los Alumnos inscritos en las Asignaturas de Matematica | y Il de la
Escuela de Arquitectura de la Universidad Central de Venezuela, Nucleo Barquisimeto, durante los
lapsos 11-2012, 1-2013 y 11-2013, donde el 68,66% del total de alumnos inscritos en Matematica | a

los cuales se les realizé la prueba diagnostica no respondié o no resolvid los ejercicios
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propuestos y para Matematica 1l se obtuvo como resultado que el 70,13% no respondié 0 no
resolvié los ejercicios planteados para tal fin.

En el cuadro 10 se muestran los Resultados Totales obtenidos de la Prueba Diagndstica
Aplicada a los Alumnos inscritos en las Asignaturas de Matematica | y Il de la Escuela de Arquitectura
de la Universidad Central de Venezuela, Nucleo Barquisimeto, durante los lapsos 11-2012, 1-2013 y 1I-
2013, donde el 66,87% del total de alumnos inscritos en Matematica | a los cuales se les realizo
la prueba diagndstica no respondié o no resolvio los ejercicios propuestos, obteniéndose un
resultado similar para Matematica Il ya que el 68,83% no respondié o no resolvio los
ejercicios planteados para Factorizacion de Producto Notable, Operaciones con Raices y
Fracciones, Método de Ruffini y Completacion de Cuadrado. Estos resultados se pueden

visualizar en los gréficos 4 y 5.

Cuadro 10

Resultados Totales de la Prueba Diagndéstica Aplicada a los Alumnos inscritos en las Asignaturas
de Matemética | y Il de la Escuela de Arquitectura de la Universidad Central de Venezuela,
Nucleo Barquisimeto, durante los lapsos 11-2012, 1-2013 y 11-2013.

MATEMATICAI MATEMATICA I
CONTENIDO PROGRAMATICO R NR TOTAL % R % NR R NR TOTAL % R 9% NR
FACTORIZACION 151 251 402 3756 6244 148 314 462 3203 67,97
OPERACIONES CON RAICES YFRACCIONES 141 261 402 35,07 64,93 161 301 462 34,85 65,15
RUFFINI 20 114 134 1493 8507 28 126 154 1818 8182
COMPLETACION DE CUADRADO 21 46 67 3134 6866 23 54 77 2987 7013
TOTALES 333 672 1005 33,13 66,87 360 795 1155 31,17 68,83

Nota: Elaborado por el Autor (2015). Fuente: Prueba Diagndstica Aplicada a los Alumnos inscritos en las
Asignaturas de Matematica | y Il de la Escuela de Arquitectura de la Universidad Central de Venezuela, Nucleo
Barquisimeto, durante los lapsos 11-2012, 1-2013 y 11-2013.

En el grafico 4, se muestran los resultados totales de la prueba diagndstica en la
Asignatura de Matematica | de la Escuela de Arquitectura de la Universidad Central de
Venezuela, Nucleo Barquisimeto, durante los lapsos 11-2012, 1-2013 y 11-2013, donde se
visualizan que para Factorizacion de Producto Notable, el 62,44% no resolvié o no respondio,
para Operaciones con Raices y Fracciones fue el 64,93%, en cuanto a la aplicacion del Método
de Ruffini fue el 85,07% y para la Completacion de Cuadrado el 68,66% no resolvié o no

respondio, arrojando un total general del 66,87%
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Gréfico 4: Resultados Totales de la Prueba Diagnostica en la Asignatura de Matematica | de la
Escuela de Arquitectura de la Universidad Central de Venezuela, Nucleo Barquisimeto, durante
los lapsos 11-2012, 1-2013 y 11-2013. Nota: Elaborado por el Autor (2015). Fuente: Datos
tomados del Cuadro 10.

En el grafico 5, se muestran los resultados totales de la prueba diagndstica en la
Asignatura de Matematica Il de la Escuela de Arquitectura de la Universidad Central de
Venezuela, Nucleo Barquisimeto, durante los lapsos 11-2012, 1-2013 y 11-2013, donde se
muestra que para la Factorizacion de Producto Notable, el 67,97% no resolvié o no respondio,
para Operaciones con Raices y Fracciones fue el 65,15%, en cuanto a la aplicacion del Método
de Ruffini fue el 81,82% y para la Completacion de Cuadrado el 70,13% no resolvidé o no
respondid, para un total ponderado del 68,83%.
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Gréfico 5: Resultados Totales de la Prueba Diagndstica en la Asignatura de Matematica Il de
la Escuela de Arquitectura de la Universidad Central de Venezuela, Nucleo Barquisimeto,
durante los lapsos 11-2012, 1-2013 y 11-2013. Nota: Elaborado por el Autor (2015). Fuente:
Datos tomados del Cuadro 10.
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Relacion entre los Conocimientos Matematicos Previos y el Rendimiento Académico de

los Alumnos de Arquitectura de la Universidad Central de Venezuela, Nucleo

Barquisimeto

El diagrama de Causa-Efecto, mostrado en el Gréafico 6, se realizé como una herramienta

para establecer la relacion entre los conocimientos matematicos previos y el rendimiento

academico de los alumnos de Arquitectura de la Universidad Central de Venezuela, Nucleo

Barquisimeto, ademas de resumir todos los aspectos descritos durante el diagnostico y de

recoger informacion en las notas de los alumnos en matematica | y 11 y la prueba diagndstica

realizada. Este diagrama muestra las posibles causas: Contenidos Programaéticos en

Secundaria, Contenidos Programéticos en la UCV,

Recursos, Universidad, Profesores,

Estudiantes y el efecto o problema analizado como es el bajo rendimiento académico de los

alumnos.

CONOCIMIENTOS ALUMNOS
MATEMATICOS
A A

De,iciencia en la Aplicacion

Fallas en la culminacion

Falta de Atencidn

. Rechazo Hacia
Poco Interés

de los Programas de la Asignatura

Educaciéon Media.

DOCENTES

Estrategias Inadecuadas

Evaluacién
mal Planteada

iento académico de

—

Falta de coorchilnauon >
entre los Niveles
Medio y Superior del
Sistema Educativo.

/

Obsoletos
No Disponibles Deficiencia en los Contenidos
Programaticos
RECURSOS CONTENIDOS

PROGRAMATICOS

arquisimeto.

Desconoce el Problema

INSTITUCION

Gréfico 6: Diagrama de Causa-Efecto de la relacion entre los conocimientos matematicos previos y el
rendimiento académico de los alumnos de Arquitectura de la Universidad Central de Venezuela,

Nucleo Barquisimeto. Fuente: Elaborado por el Autor 2.015
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El propdsito de la realizacion de este diagrama es ademas, exponer de forma facil y
sencilla las causas de la relacion entre los conocimientos matematicos previos y el bajo
rendimiento académico de los alumnos de Arquitectura de la Universidad Central de
Venezuela, Nucleo Barquisimeto y de plasmar en una figura los aspectos expuestos que
necesitan mejorar o tener en consideracion a la hora de plantear posibles soluciones al

problema objeto del presente estudio.

Es por esto que el diagrama muestra de manera equilibrada las sub causas para cada una
de las causas de desviaciones sin que ninguna prevalezca sobre la otra es decir su grado de
importancia es igual para cada una de ellas y hay que considerarlas a todas en la solucion de la
problematica analizada, por lo que éste debe tener especial atencion, para que en los Procesos
ensefianza aprendizaje de las matematicas en la Escuela de Arquitectura de la Universidad
Central de Venezuela, Nucleo Barquisimeto se tomen en consideracion las causas de este
problema y se propongan y pongan en précticas soluciones desde la perspectiva de los

docentes, la universidad y los alumnos.
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No hay rama de la matematica, por lo abstracta
gue sea, que no pueda aplicarse algin dia a

los fenémenos del mundo real.

Lobachevski

CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

Una vez analizados los resultados de la aplicacion de cada uno de los instrumentos
seleccionados para determinar la relacion entre los Conocimientos Matematicos Previos vy el
Rendimiento Académico de los Alumnos de Arquitectura de la Universidad Central de
Venezuela, Nucleo Barquisimeto, se procedio a establecer las siguientes conclusiones:

La situacion actual del rendimiento académico de los alumnos de Matematicas | y Il en
la UCV, Ndcleo Barquisimeto, durante los lapsos 11-2012, 1-2013 y 11-2013, es que el 55,66%
de los estudiantes inscritos resultaron aplazados, lo que resulta preocupante ya que si se
considera la importancia de la aplicacién de esta asignatura en gran parte de las profesiones y
al mismo tiempo se reconoce la mala percepcion que de ella tienen los estudiante, es necesario
demostrar, con la ayuda conjunta de los niveles medio y superior del sistema educativo, que su
insercion en los contenidos curriculares de un sinfin de carreras es de suma importancia y
extremadamente necesaria y que con estrategias adecuadas se puede establecer un proceso

ensefianza aprendizaje acorde con las necesidades del &mbito educativo.

En cuanto a los Conocimientos Matematicos Previos de los Alumnos de Arquitectura de
la Universidad Central de Venezuela, Nucleo Barquisimeto, durante los lapsos 11-2012, 1-2013
y 11-2013, se determin0 que estos eran extremadamente deficientes hasta el punto que para la
aplicacion del método de Ruffini mas del 80% de los participantes en la prueba diagnostica no
respondieron 0 no resolvieron los ejercicios propuestos, seguido de la completacion de

cuadrados, la factorizacion de productos notables y las operaciones con raices y fracciones.
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En cuanto a la relacion entre los Conocimientos Matematicos Previos y el Rendimiento
Académico de los Alumnos de Arquitectura de la Universidad Central de Venezuela, NGcleo
Barquisimeto, durante los lapsos 11-2012, 1-2013 y 11-2013, se tiene que los alumnos con su
falta de atencion y su poco interés hacia la asignatura, la deficiencia en los contenidos
programaticos de su vida de educacion media han contribuido al bajo rendimiento académico

de los alumnos.

Es indudable que el proceso ensefianza aprendizaje de las Matematicas | y I, se ve
afectado por la falta de motivacion del estudiante, un rechazo marcado hacia la asignatura y la
carencia de conocimientos matematicos previos sélidos que los ayuden en la resolucion de

ejercicios cotidianos para la asignatura.

Recomendaciones

Al analizar las dificultades de aprendizaje de los estudiantes de las Asignaturas de
Matemética | y Il de la Escuela de Arquitectura de la Universidad Central de Venezuela,
Nucleo Barquisimeto, es necesario proponer soluciones y mejoras al respecto, por lo que se

recomienda:

A la institucion, a establecer cursos de adaptacion, ya sean introductorios o nivelatorios,
que sirvan de apoyo a los docentes y alumnos a conectarse entre lo estudiado o aprendido en la
educacién media y su aplicacion en la carrera universitaria, ademas de revisar periédicamente

los contenidos programaticos de las Asignaturas de Matematica | y II.

A los docentes de la asignatura, hacer uso de todas sus herramientas tendientes a
contrarrestar la falta de motivacion del estudiante y su rechazo hacia la asignatura, ademas de
estimular al estudiante a repasar los contenidos programaticos con la finalidad de afianzar los

conocimientos matematicos previos.

A los alumnos, reconocer la importancia que tienen las Asignaturas de Matematica | y |1
que se dictan en la Escuela de Arquitectura de la Universidad Central de Venezuela, Nucleo

Barquisimeto, no solo en su vida cotidiana y universitaria sino también para su desarrollo
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como profesional de la arquitectura, ademas aumentar su interés por ellas y disminuir su

rechazo.
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ANEXO 1

PLANILLAS DE CALIFICACIONES DE MATEMATICA Iy Il EN LA
ESCUELA DE ARQUITECTURA DE LA UNIVERSIDAD CENTRAL
DE VENEZUELA, NUCLEO BARQUISIMETO, DURANTE
LOS LAPSOS 11-2011, 1-2012, 11-2012, 1-2013 y 11-2013



Anexos 60

Universidad Central de Venezuela

Nucleo Regién Centro Occidental Asignatura: Matematicas |
Facultad de Arquitectura y Urbanismo Profesor: Tirso Peralta
Unidad Docente Extramuros Lapso: 112011
No. 10% 15% 10% 15% 10% 15% 10% 15% 100 20%
1 0 0 4 8 3,5 8,5 8 8,5 41 8
2 3,25 2 8 7,5 9,5 11 8 7 56 11
3 7,25 5,5 6 14,75 9 15 7,5 12,5 78 16
4 0 35 4 7 7,5 6,5 5,5 6,5 41 8
5 4,5 1 10 10,5 8 7,5 5 9 56 11
6 9 6 6 8 6,5 11 0 0 47 9
7 6,75 8,5 9 14,5 9,5 10,5 8 6,5 73 15
8 6,5 5 9 9 0 0 6 8,5 44 9
9 4,5 6 7 7,5 6,5 5 6 9,5 52 10
10 7,5 1 8 8,5 2 5 6 5 43 9
11 7,5 3 4 7 3,5 8 8 6,5 48 10
12 10 5,5 7 10,5 9 13,5 8 9,5 73 15
13 1 0 7 0 1 0 0 9 2
14 7,25 4,5 8 7 9 14 7,5 8 65 13
15 4,5 35 10 9,75 8 10 5 8,5 59 12
16 6,5 2 4 3 9,5 9,5 5,5 6,5 47 9
17 8 3 8 9,5 7,5 10,5 8 9 64 13
18 0 1 4 5 0 0 0 10 2
19 9 6 4 7 8,5 10,5 6 7 58 12
20 2,5 35 5 7.5 7 8,5 7.5 2 44 9
21 55 3 8 7 5,5 6 6 1 42
22 6,75 3 9 13,75 9,5 8,5 8 55 64 13
23 5,75 5,5 7 1,5 10 11,5 4,5 5 51 10
24 2,5 5 6 5 7 45 7,5 6,5 44 9
25 5,75 1,5 6 8 10 8,5 4,5 1 45
26 4,25 0 0 0 0 0 0 0 4 1
27 8 55 8 9,75 7.5 9,5 8 8 64 13
28 55 5,5 0 0 0 0 0 0 11 2
29 0 1,5 10 35 9 35 9 45 41 8
30 10 7,5 7 14,75 9 14 8 7,5 78 16
31 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
32 4,5 3 7 7,5 6,5 7,5 6 7,5 50 10
33 3,25 0 7 6 8,5 0 8 8,5 41 8
34 1 4,5 7 8 7,5 10 6 6 50 10




Anexos 61

Universidad Central de Venezuela
Nucleo Region Centro Occidental
Facultad de Arquitectura y Urbanismo
Unidad Docente Extramuros

Asignatura: Matematicas Il
Profesor: Pedro Quero

Notas: 11-2011
Planilla de Calificaciones

No| E1/15 | T1/5 E2/15 Tr/5 E3/15 | T3/5 E420 ST/80 | ST/20
1 11,5 25 3 5 15 5 12,5 545 13,6
2 9,5 2,5 7 3 3 5 12 42,0 10,5
3 0 2 0 4 0 35 0 9,5 2,4
4 4 15 15 3 7,75 1 55 243 6,1
5 0 0 0 2 4,75 0 0 6,8 1,7
6 0 2,25 0 4 0 0 0 6,3 1,6
7 0 15 0 2 0 0 0 35 0,9
8 4 3 11 0 0 0 0 18,0 45
9 13 25 25 4 9,25 3,75 11 46,0 11,5
10 0 15 0 0 0 0 0 15 0,4
11 0 0 1 45 0 0 0 55 1,4
12 0 0 0 4 0 0 0 4,0 1,0
13 55 0 1 5 0 0 0 11,5 2,9
14 0 1,25 0 45 5,25 2,75 0 13,8 34
15 0 15 0 3 0 1 0 55 1,4
16 0 3 1 4 0 0 0 8,0 2,0
17 0 1,25 1 45 6,5 2,75 75 23,5 5.9
18 0 2,5 2 4 0 3,75 9,5 21,8 5,4
19 0 0 0 0 0 0 0 0,0 0,0
20 2 2 3 5 75 35 15 38,0 9,5
21 0 2,25 15 3 4 0 0 10,8 2,7




ANexos 62

Universidad Central de Venezuela

Nucleo Region Centro Occidental Asignatura: Matematica |
Facultad de Arquitectura y Urbanismo Profesor: Tirso Peralta
Unidad Docente Extramuros Lapso: 1-2012
No. 5% 15% 5% 15% 5% 15% 5% 15% | 20pts 60% 20pts 40% | DEFINITIVA
1 0 2,5 0 0 0 0 0 0 1,3 0,8 0,0 0,0 1
2 3 4 3 1 4,25 8,5 5 8,5 7,9 4,8 13,5 5,4 10
3 0 15 4,5 9 4,5 9 0,5 7 9,5 5,7 7,5 3,0 9
4 3 8 4 3 4,5 9 1 3 10,5 6,3 4,0 1,6 8
5 4 11 5 8 4,5 12 3 6,5 14,8 8,9 9,5 3,8 13
6 3,25 5 4,5 7,5 2,2 10 3,75 8,5 10,8 6,5 12,3 4,9 11
7 3 3 4,5 6 3,75 8,5 0,5 5 9,6 5,8 5,5 2,2 8
8 3 6,5 2,5 5 3,7 11 2,5 6 10,6 6,3 8,5 3,4 10
9 3,25 5 4 4 2,2 8 3,25 4 8,8 5,3 7,3 2,9 8
10 4,25 6,5 5 2 4,5 5 1 7 9,1 5,5 8,0 3,2 9
11 4 11 5 7,5 4,5 12 3 7 14,7 8,8 10,0 4,0 13
12 0 7 4 7 0,25 8 1,75 3 8,8 5,3 4,8 1,9 7
13 3 3 4,5 12 5 12,5 5 9,5 13,3 8,0 14,5 5,8 14
14 3 4 5 8 3,75 7,5 4 11 10,4 6,3 15,0 6,0 12
15 3 7 4 10,5 0 0 0 0 8,2 4,9 0,0 0,0 5
16 0,75 0 0 7 2,75 11 0 0 7,2 4,3 0,0 0,0 4
17 4,5 15 5 12 5 0 0 0 13,8 8,3 0,0 0,0 8
18 4,25 7,5 5 9,5 4,5 12 1 10 14,3 8,6 11,0 4,4 13
19 2,5 3 2,5 4,5 4,5 8,5 3 3 8,5 5,1 6,0 2,4 8
20 4,5 13 5 115 5 12,5 5 12 17,2 10,3 17,0 6,8 17
21 3 8 4,5 13 5 12,5 4,5 145 | 153 9,2 19,0 7,6 17
22 0 0 0 0 0 0 0 0 0,0 0,0 0,0 0,0 0
23 4,25 6 4,5 4,5 5 12,5 5 6,5 12,3 7,4 11,5 4,6 12
24 4,25 10,5 4,5 10,5 4,5 10 1 7 14,8 8,9 8,0 3,2 12
25 2,5 3 2,5 4,5 4,5 9,5 3 6 8,8 5,3 9,0 3,6 9
26 2,25 9 4,5 3 2,75 3 4 6 8,2 4,9 10,0 4,0 9
27 0 0 0 0 0 0 0 0 0,0 0,0 0,0 0,0 0
28 1,75 3,5 5 3,5 1,7 3 4 7,5 6,2 3,7 11,5 4,6 8
29 2,25 6 2,5 7 3,7 9,5 2,5 7 10,3 6,2 9,5 3,8 10
30 1,75 1 0 8 4,25 | 10,5 1 3,5 8,5 5,1 4,5 1,8 7
31 4,25 7,5 4,5 8 5 12 5 8,5 13,8 8,3 13,5 5,4 14
32 4,25 6,5 4,5 6,5 3,75 10 0,5 7,5 11,8 7,1 8,0 3,2 10
33 3 55 4,5 55 3,5 3 5 3 8,3 5,0 8,0 3,2 8
34 0 55 0 4 0,25 8 1,75 8,5 5,9 3,6 10,3 4,1 8




Anexos 63

Universidad Central de VVenezuela

Nucleo Region Centro Occidental

Facultad de Arquitectura y Urbanismo Asignatura: Matematicas |1
Unidad Docente Extramuros Profesor: Pedro Quero

Notas: Lapso 1-2012

No E1/10 T1/5 E2/15 | E3/15 | E3/13 | T4/12 | T*0,7 | EF20 [ T*0,3 | Total/20
1 3 3,5 15 4 6 7 5 5 1,50 7
2 4 4 3 3 7,5 5 53 6 1,80 7
3 3 3,5 2,5 4 6,5 5 4,9 5 1,50 6
4 2 4 2 2,5 7 6 4,7 7 2,10 7
5 7 3 4,5 7,5 9 8 7,8 10 3,000 11
6 4 3,5 6,5 7 3 8 6,4 7 2,10 9
7 5 2,5 2,5 4 5 6 5 0 0,00 5
8 2 3 2 8 8 3 52 11 3,30 9
9 4 3,5 9 8 6,5 3 6,8 7 2,10 9
10 7 3 3,5 5 6 8 6,5 5 1,50 8
11 4 3,5 15 4 6 7 5,2 13 3,90 9
12 2 4 6,5 8 4,5 8 6,6 4 1,20 8
13 7 3 4 4 6 0 4,8 11 3,30 8
14 5 3 11 0 0 0 3,8 0 0,00 4
15 4 4 5 2,5 6 8 5,9 9 2,70 9
16 4 4 2,5 55 15 5 4,5 9 2,70 7
17 2 5 10 13 13 3 9,2 18 540 15
18 4 3,5 9 8 6,5 10 8,2 8 2,40 11
19 1 3,5 1 55 6 8 5 8 2,40 7
20 6 4 7 10,5 10,5 3 8,2 9 2,700 11
21 3 4 5 2,5 7 8 59 6 1,80 8
22 5 3 4,5 7,5 9 8 74 15 450 12
23 4 3,5 6 8,5 12,5 5 7,9 6 1,80 10
24 6 3,5 3 7 9 12 8,1 14 420 12
25 4 3,5 4,5 9 6 5 6,4 5 1,50 8
26 4 3,5 55 3 5 8 5,8 10 3,00 9
27 4 3,5 4,5 9 6 8,5 7,1 12 3,60 11
28 4 3,5 5 75 55 10 7,1 4 1,20 8
29 3,5 3 11 8 6,5 11 8,6 15 450 13
30 5 2,5 2,5 4 5 6 5 0 0,00 5
31 5 5 10 13 13 5 10,2 18 540 16
32 2 3 6 8 11 5 7 4 1,20 8
33 5 3,5 5 75 55 10 7,3 14 4,201 12
34 6 3 1 5 6 5 5,2 17 510 10
35 3 3,5 1 5 7,5 6 5,2 14 4,20 9
36 1 4 3 3 7,5 10 57 16 480 11
37 6 4 7 10,5 10,5 7 9 15 450 14
38 4 3,5 6,5 10 6 8 7,6 14 4,201 12
39 3 3 6 8,5 11,5 0 6,4 5 1,50 8
40 4 3,5 3 7 9 2 57 14 4,201 10
41 6 4 6,5 4 4,5 8 6,6 5 1,50 8
42 4 3,5 1 6,5 9 8 6,4 15 450 11
43 6 3 12,5 8,5 12,5 10 10,5 15 450 15
44 4 3,5 3,5 5 7,5 2 51 14 4,20 9




Universidad Central de Venezuela
Nlcleo Region Centro Occidental
Facultad de Arquitectura y Urbanismo

Asignatura: Matematica |

Profesor:

Tirso Peralta

Anexos 64

Unidad Docente Extramuros Lapso: 11-2012
Planilla de Calificaciones
No| T1/5 | T2/5 | T3/5 [ T4/10| T5/5 [ T6/5 | T7/15 | T8/10 |TR1/20[TR2/20|ST/100| ST/20 | Total/20
1 0,00({NP NP NP NP NP NP NP NP NP 0,00{ 0,00 0
2 3,001 3,00] 2,50[NP NP NP NP NP NP NP 8,50 1,70 2
3 0,00 0,00] 1,50{NP 0,50/ 2,00 1,00/ 2,00{ 16,00| 18,00{ 41,00 8,20 8
4 0,00] 0,50 0,00 0,50] 0,00|NP NP NP NP NP 1,00{ 0,20 0
5 0,00|NP NP NP NP NP NP NP NP NP 0,00| 0,00 0
6 3,50/ 3,50| 3,50/ 9,00| 3,75/ 5,00] 12,00] 9,50 13,00| 20,00 82,75| 16,55 17
7 2,00 2,00|NP 0,00] 0,25| 3,25/ 3,50{ 1,50| 18,00| 18,00 48,50[ 9,70 10
8 0,50/ 0,00] 1,00[ 0,00|NP 0,25[NP NP 16,00{NP 17,75 3,55 4
9 3,00 2,001 0,50/ 0,00|NP NP 10,50{ 4,00] 11,00 10,00| 41,00( 8,20 8
10 3,000 1,75 4,50/ 6,00 4,50 5,00 2,50{NP 17,00| 19,00 63,25 12,65 13
11 3,00/ 1,000 1,50{ 0,00] 1,25[NP 3,00f 7,00] 19,00 20,00| 55,75| 11,15 11
12 4,000 2,00f 1,00 3,50] 4,50/ 3,25 2,00{ 2,50] 13,00| 18,00 53,75| 10,75 11
13 0,00/ 1,000 0,50 2,50] 0,00 3,00{ 4,00 3,50| 16,00| 19,00 49,50] 9,90 10
14| 4,25 1,00f 1,00 8,50 3,00] 4,00f 9,001 5,50 20,00] 20,00 76,25| 15,25 15
15 1,00{ 1,00f 0,00] 5,00f 2,50| 1,50 2,00 2,00{ 15,00{ 18,00] 48,00/ 9,60 10
16 1,000 0,50 0,50/ 0,50 1,50] 3,50 2,50] 2,00/ 18,00| 18,00/ 48,00] 9,60 10
17 |[NP NP 1,50|NP NP NP NP NP 15,00{NP 16,50 3,30 3
18 2,501 2,50] 2,00 1,50| 3,25 2,75/ 7,00 4,50| 18,00| 18,00 62,00 12,40 12
19 3,25/ 1,50 4,50/ 9,00] 5,00 5,00{ 8,001 4,00{ 20,00] 20,00 80,25| 16,05 16
20 0,00/ 0,00/ 0,00 6,000 3,50/ 3,50 2,00] 1,50| 19,00| 20,00 55,50| 11,10 11
21 |INP 0,00|NP NP NP NP NP NP NP NP 0,00| 0,00 0
22 0,00/ 2,25 3,00/ 0,50] 3,00/ 3,00/ 0,00] 1,50{ 15,00| 20,00 48,25| 9,65 10
23 2,000 1,000 0,50 6,50] 3,50/ 5,00] 5,00f 5,00| 16,00] 19,00 63,50 12,70 13
24| 4,25 2,50 1,00/ 5,50{ 3,25/ 5,00 3,00] 1,00{ 20,00] 20,00{ 65,50] 13,10 13
25 1,00/ 0,00{NP 3,50(NP NP NP NP 19,00{NP 23,50| 4,70 5
26 1,50{ 0,00 2,50] 0,00f 4,50[ 3,25/ 0,00 2,00{ 16,00| 19,00| 48,75 9,75 10
27 4,00 0,75] 3,00{NP NP NP NP NP NP NP 7,75 1,55 2




AnNexos 65

Universidad Central de VVenezuela

Nucleo Region Centro Occidental Asignatura: Matematicas 1
Facultad de Arguitectura y Urbanismo Profesor: Pedro Quero
Unidad Docente Extramuros Lapso: 11-2012

Planilla de Calificaciones

No | E1/20 T1/5 £1/20 E2/20 E3/20 T*0,7 E4/20 T*0,3 | Total/20
1 8 1 7,2 1 4 1,40 0 0,00 1
2 11 0 8,8 1 0 0,23 0 0,00 0
3 7 1 6,4 1 2 0,93 0 0,00 1
4 13 2 12 4 2 1,87 2 0,60 2
5 17 1 14,4 15 8,5 5,72 13 3,90 10
6 16 1 13,6 14 13 6,53 13 3,90 10
7 8 1 7,2 1 1 0,70 0 0,00 1
8 10 3 10,4 10 13 6,07 13 3,90 10
9 10 1 8,8 0 5 1,40 0 0,00 1

10 17 2 15,2 16 17 8,17 14 4,20 12

11 9 1 8 0 0 0,23 0 0,00 0

12 8 1 7,2 1 6 1,87 0 0,00 2

13 10 1 8,8 1 2 0,93 0 0,00 1

14 12 4 12,8 13 13 7,00 9 2,70 10

15 13 1 11,2 2 2 1,17 1 0,30 1

16 13 2 12 11 1 3,27 3,5 1,05 4

17 0 0 0 0 0 0,00 0 0,00 0

18 15 1 12,8 14 12,5 6,42 12 3,60 10

19 15 4 15,2 6 18 6,53 14 4,20 11

20 8 1 7,2 4 4,5 2,22 11 3,30 6

21 0 0 0 0 0 0,00 0 0,00 0

22 12 2 11,2 12 10,5 5,72 13 3,90 10

23 0 0 0 0 0 0,00 0 0,00 0

24 13 1 11,2 13 13 6,30 12 3,60 10

25 16 1 13,6 12 14 6,30 14 4,20 11

26 8 1 7,2 4 3 1,87 0 0,00 2

27 0 0 0 0 0 0,00 0 0,00 0

28 0 0 0 0 0 0,00 0 0,00 0

29 7 0 5,6 0 0 0,00 0 0,00 0

30 13 0 10,4 14 13 6,30 11 3,30 10

31 8 1 7,2 0 3 0,93 0 0,00 1

32 17 1 14,4 15 14 7,00 11 3,30 10

33 8 0 6,4 1 4,5 1,28 0 0,00 1

34 12 3 12 15 18 8,40 17 5,10 14

35 11 2 10,4 13 12 6,30 12,5 3,75 10

36 16 2 14,4 16 9 6,30 12 3,60 10

37 15 1 12,8 14 12 6,30 12 3,60 10

38 8 1 7,2 1 3 1,17 0 0,00 1




Anexos 66

Universidad Central de Venezuela

Nucleo Region Centro Occidental Asignatura: Matematica |
Facultad de Arquitectura y Urbanismo Profesor: Tirso Peralta
Unidad Docente Extramuros Lapso: 1-2013

Planilla de Calificaciones

No [ E1/10 T1/5 E2/15 E3/15 E3/12 T4/13 T*0,7 E4/20 T*0,3 | Total/l20
1 9 6 0 4 6 11 8,40 12 3,60 12
2 4 2 0 3 0 6 3,50 0 0,00 4
3 3 2 0 4 0 0 2,10 0 0,00 2
4 6 7 2 3 8 4 6,88 0 0,00 7
5 7 7 0 8 8 5 8,05 0 0,00 8
6 4 5 0 0 10 11 7,00 0 0,00 7
7 5 10 0 4 8 9 8,40 0 0,00 8
8 6 8 2 12 8 10 10,73 0 0,00 11
9 4 3 0 8 4 6 5,83 0 0,00 6

10 7 10 0 5 6 6 7,93 0 0,00 8
11 9 12 0 4 9 9 10,03 0 0,00 10
12 2 5 7 0 11 8 7,58 0 0,00 8
13 7 11 4 9 9 9 11,32 0 0,00 11
14 9 13 0 0 11 11 10,27 0 0,00 10
15 4 5 0 3 4 2 4,08 0 0,00 4
16 4 5 0 6 5 0 4,55 0 0,00 5
17 10 13 0 13 4 11 11,90 0 0,00 12
18 4 7 0 8 9 8 8,40 0 0,00 8
19 1 0 0 6 0 0 1,52 0 0,00 2

20 8 9 0 11 10 8 10,62 0 0,00 11

21 6 10 0 3 9 9 8,52 0 0,00 9

22 7 6 0 8 7 7 8,05 0 0,00 8

23 4 6 0 0 5 3 4,20 0 0,00 4

24 6 9 0 7 7 3 7,47 0 0,00 7

25 4 10 0 9 9 9 9,57 0 0,00 10

26 4 4 0 7 3 3 4,78 0 0,00 5

27 4 7 0 9 3 3 6,07 0 0,00 6

28 4 7 0 8 9 2 6,88 0 0,00 7

29 9 11 0 5 9 9 10,03 0 0,00 10

30 5 0 0 4 0 0 2,10 0 0,00 2

31 10 8 9 13 10 10 14,00 0 0,00 14

32 6 8 10 10 10 12 13,07 0 0,00 13

33 7 9 10 8 9 11 12,48 0 0,00 12

34 6 5 7 5 8 10 9,57 0 0,00 10
35 8 11 13 5 9 12 13,53 0 0,00 14

36 4 7 9 3 5 5 7,70 0 0,00 8

37 8 13 11 11 10 8 14,12 0 0,00 14

38 4 0 0 0 0 0 0,93 0 0,00 1

39 7 7 7 9 10 8 11,08 0 0,00 11

40 6 11 9 7 9 11 12,37 0 0,00 12

41 6 12 10 4 9 10 11,90 0 0,00 12

42 4 9 11 7 2 10 9,92 0 0,00 10

43 6 0 0 0 0 0 1,40 0 0,00 1

44 8 12 9 5 3 8 10,50 0 0,00 11
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Universidad Central de Venezuela

Facultad de Arquitecturay Urbanismo

Unidad Docente Extramuros

Asignatura: Matematicas

Profesor: Pedro Quero

Lapso: 1-2.013

Anexos 67

No| E1/20 E2/20 E3/20 E4/20 E5/20 ST/100 ST/20
1 4 11 11 7 9 42 8
2 1 17 4 5 18 45 9
3 2 15 4 9 10 40 8
4 14 15 1 13 18 61 12
5 7 10 10 5 10 42 8
6 1 17 1 NP NP 19 4
7 5 17 1 8 13 44 9
8 2 15 1 NP NP 18 4
9 6 15 16 9 18 64 13

10 10 17 9 15 18 69 14

11 2 15 3 7 17 44 9

12 10 17 13 16 18 74 15

13 6 15 10 17 18 66 13

14 1 15 12 13 13 54 11

15 9 10 6 I 10 42 8

16 5 17 9 9 14 54 11

17 1 17 1 11 12 42 8

18 4 15 1 12 12 44 9

19 14 15 15 11 11 66 13

20 2 15 4 8 17 46 9

21 1 17 1 5 18 42 8

22 NP NP 1 NP NP 1 0




Universidad Central de Venezuela

Anexos 68

L Nucleo Regién Centro Occidental
[FAU Facultad de Arquitectura y Urbanismo
FLI ‘ Ucv Unidad Docente Extramuros

Asignatura: Matematica

Profesor: Tirso Peralta

Lapso: 11-2013

Planilla de Calificaciones

No E1/7 E2/8 E3/10 E4/10 E5/15 E6/8 E7/10 E8/16 E9/16 | ST/100 [ ST/20 [Total/20
1 2 7 6 4 2 8 4 5 4 41 8 8
2 5 7 8 10 9 8 4 16 9 74 15 15
3 1 6 1 0 1 8 0 0 0 17 3 3
4 1 6 1 0 2 8 1 7 2 27 5 5
5 0 7 1 0 0 8 0 0 0 16 3 3
6 3 7 7 1 5 8 1 5 1 36 7 7
7 3 7 6 6 8 8 2 10 4 52 10 10
8 2 6 1 0 0 0 0 0 0 9 2 2
9 5 8 7 10 9 8 5 14 14 78 16 16
10 1 7 1 4 5 8 3 6 7 42 8 8
11 3 6 1 5 4 8 1 16 9 53 11 11
12 5 8 8 8 13 8 3 7 5 64 13 13
13 2 7 6 6 12 8 3 12 7 62 12 12
14 3 7 1 9 4 8 1 6 3 42 8 8




Anexos 69

Universidad Central de Venezuela
Nucleo Regién Centro Occidental
Facultad de Arquitectura y Urbanismo

Asighatura: Matematica Il
Profesor: Pedro Quero

Unidad Docente Extramuros Lapso: 11-2013
Planilla de Calificaciones
No E1/7 E2/20 E3/13 E4/20 E5/10 E6/10 E7/20 | ST/100 [ ST/20 | Total/20
1 2 5 0 6 5 7 19 44 9 9
2 2 9 11 0 0 0 18 40 8 8
3 2 12 6 11 6 7 18 62 12 12
4 5 11 12 12 9 8 20 77 15 15
5 2 8 6 12 7 8 19 62 12 12
6 2 0 0 0 0 0 0 2 0 0
7 2 8 6 14 4 7 19 60 12 12
8 3 0 5 7 3 7 15 40 8 8
9 3 2 6 5 4 8 19 47 9 9
10 3 9 11 11 10 7 19 70 14 14
11 3 3 10 4 8 7 6 41 8 8
12 2 9 0 11 6 7 18 53 11 11
13 2 6 3 6 6 6 18 47 9 9
14 3 8 5 7 4 7 7 41 8 8
15 3 8 11 8 8 7 19 64 13 13
16 3 2 5 0 5 7 16 38 8 8
17 2 8 5 6 2 7 19 49 10 10
18 2 9 5 12 5 7 19 59 12 12
19 2 5 6 4 3 7 14 41 8 8
20 3 11 6 19 7 7 19 72 14 14
21 3 12 5 12 4 7 14 57 11 11
22 2 4 6 18 2 7 19 58 12 12
23 4 5 9 13 6 7 17 61 12 12
24 3 2 8 8 10 7 6 44 9 9
25 2 8 6 14 4 7 19 60 12 12
26 3 9 9 13 6 8 17 65 13 13
27 2 0 3 7 3 7 15 37 7 7
28 2 2 3 4 8 7 16 42 8 8
29 2 5 5 6 5 7 5 35 7 7
30 2 11 10 15 8 8 17 71 14 14
31 2 16 8 6 8 7 6 53 11 11
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ANEXO 2

CONTENIDO PROGRAMATICO DE MATEMATICA |
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CONTENIDNOS

1. FUMCIONES:

+ Plano cartesiano, par ordenado, producio carftesiano, varablies ndeperdienies y
dependienies.

+ FRelacion, Sanddén, representackon grafca, dominlo ¥ rango.

# Funclomes: inpectva, sobneyectha y biyecta.

+ Elempios de furclones: funcian de wvalor abecluto, ldentidsd, constanb=, afin,
algebralcys, Figonoméfricas, syponencales, logaritmicas, sic.

# Algebra de Sunclones. Composklon de funclonss. Funclones Inversas.

Z. RECTAY COMICAE:

&+ [ODislancla enfre dos punios. Perdiende de B orects. Ecuadones des la recta.
Imfersecoiones entne rectas.

# Anguio amire dos rectxs. Paralellsmo y perpendicuiaridad. Distncla de una rects
& an punko.
# Har o famila de rectas.

# Ecuackdn ousdrdica genesral. Definiddn, corsbruccion, escuackin general,
eCuacion candnmica, semsmios notables y  formas  degensradas de: A
crounferencia, slpse, parabola, Ripérbola & hipérboky =quildi=mn.

3. LIMITES Y CONTINWIDAD:

Niooion inluithva de limEe [grafica).

Defipicion die [Imie=. Propledades.

Algebra de limies. Indes=minacknes.

Miocidn Inufhva o= contruldsd. Definicén, sjempks. Algebra de funciones
conbndas.

# Composiciin de funclomes Condimdas.

4. DERINADAI:

#  Imbrpretacidn geomafica de [ dervada.

+ Elsrcicos de recla @mgenis y rects romail.

# Definickon de & dertvads. Reglas de derfvacdn. Regla de @ cadena. Derdvadas
di= Drdien SupErion.




ANEXO 3

CONTENIDO PROGRAMATICO DE MATEMATICA 11

Anexos 71

UNNERSIDAD CENTRAL DE VENMEZUELA
Vice Reclorado Academico
Comision Central de Curriculo

Coordinacion Central de Estudios de Pregrade '«'Hﬂzmnn-

CONTENIDOS

1.

X

APLICACIONES DE LA DERIVADA:

Regla de L'Hopital.

Maximos y minimos. Puntos criticos. Puntos de inflexion.

Trazado de curva mediante el estudio de la primera y segunda derivada.
Problemas de Optimizacion.

INTEGRAL IMDEFIMIDA:

Definicion.

Constante de integracion.

Metodos de integracion: método de sustitucion e integracion por partes.
Tablas de integracion.

INTEGRAL DEFIMIDA:

Interpretacion geométrica.

Definicion.

Propiedades.

Teorema fundamental del calculo integral.
Integrales impropias.

APLICACIONES DE LA INTEGRAL DEFINIDA:

#« Area de regicnes planas.
« Volumen.
» Superficies de revolucion.
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ANEXO 4

EVALUACION DIAGNOSTICA

Estimado Bachiller: La siguiente evaluacion representa una de caracter diagnostico, es decir
sera utilizada solo con la finalidad de determinar el grado de conocimientos matematicos de
que usted dispone. La ponderacion a cada ejercicio sera (R) Resuelto o (NR) No Resuelto o
No Respondio, nunca se utilizara calificacion. Por esto se le agradece tomarse el tiempo
establecido de 2 horas para resolverla. Los resultados de esta prueba se utilizaran para realizar
una investigacion sobre los conocimientos matematicos previos y su relacion con el
rendimiento académico de los alumnos y para determinar la necesidad de una nivelacion.

1.- Factorizar las siguientes expresiones:

A.(2 —u)’

B.B. (3—u)®

C.C. 24x° y* + 4x"y* — 12X%y
D.(x + 1)® — 4(x + 1)°

E.E. (9 - 4x%

F.F.x*-5x +6

2.- Realiza las siguientes operaciones:

; 8,1

a) VX . X, b) >+ >
2 4x 7 3x
931 Vet %

8 a3 2

0% )z~

3.- Resuelve aplicando Ruffini

Q) (A —x*-3x+1)/(x—2)
b) (x*— 3x* = x + 3)

4. Simplificar aplicando completacion de cuadrados

X2~ 4x + 10



