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RESUMEN

La educacion Media en la modalidad Educacion de jovenes, adultos y adultas
presenta muchos inconvenientes para impatrtir clases tedérico-practicas en la asignatura
de quimica, debido a la ausencia de laboratorios y de materiales didacticos, que son tan
necesarios por las caracteristicas propias de dicha poblacién dado a que muchos de
ellos trabajan y son sustentos de hogar. Por lo antes expuesto, el presente proyecto de
investigacioén tuvo como objetivo principal disefiar y evaluar una unidad did4ctica para la
ensefianza de la quimica dirigida a estudiantes de educacion media en la modalidad de
educacién de jovenes, adultos y adultas de la Unidad Educativa Comercial Nocturna “El
Valle”. Para el disefio de la Unidad Didactica se consideré la ensefanza de la quimica
a través de las experiencias, de casos de la vida cotidiana, como recetas y
demostraciones, creando asi el manual “VidaQuimica”, cuyo contenido fue: Los
materiales Quimicos, mezclas, tipos de mezclas y métodos de separacion. Como base
para este trabajo las autoras se apoyaron en el modelo propuesto por Manterola (2002),
el cual amplia y toma en cuenta algunos aspectos no considerados en el Modelo
Reigeluth — Moore (2000), que plantea fundamentos de la ensefianza cognitiva y el
ambito cognitivo. Se realizd una evaluacion de temas, estrategias y actividades en la
unidad didactica, resultando en términos generales satisfactoria y funcional ya que
fomenta en el estudiante la motivacion e interés, logrando en ellos un aprendizaje
significativo.

Palabras clave: Enseflanza de la Quimica, Unidad Didactica, Educacion de
adultos, Modelo de Ensefianza, Mezclas.
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ABSTRACT
The adult Media education in the form education for youth, adults and has many

disadvantages to impart theoretical and practical classes in the subject of chemistry, due
to the lack of laboratories and teaching materials, which are much needed by the
characteristics of that population given that many of them work and are household
livelihoods. For the above, this research project's main objective was to design and
evaluate an Adult Education Unit Commercial Nocturna teaching unit for teaching
chemistry to students of secondary education in the form of education for young people,
adults and "El Valle ". For the design of the teaching unit is considered the teaching of
chemistry through experience, cases of everyday life, such as recipes and
demonstrations, thus creating the manual "VidaQuimica" whose content was: The
Chemical materials, mixtures, types of mixtures and separation methods. As a basis for
this work the authors relied on the proposed Manterola (2002) model, which expands
and takes into account some aspects not considered in the model Reigeluth - Moore
(2000), which raises foundations of cognitive teaching and field cognitive. An
assessment of issues, strategies and activities in the teaching unit was performed,
resulting in generally satisfactory and functional as it encourages the student's

motivation and interest, making them meaningful learning.

Keywords: Chemical Education, Teaching Unit, Adult Education, Teaching Model,
Mixtures.
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INTRODUCCION

La educacion para adultos ha ido variando a través del tiempo, comenzando por
la discriminacion hacia los adultos que no pudieron acceder en su momento a la
educacion regular, hasta convertirse hoy en dia en una oportunidad para seguir
avanzando y creciendo profesionalmente, como lo son la misidbn Robinson y Sucre. Sin
embargo, sigue presentando problemas debido a que dicha poblacion tiene otras
responsabilidades como trabajo, muchos son sostenes de hogares y actualmente se
trata a dicha educacién como si fuera algo distinto a lo que sucede en los sistemas
escolares. Esta diferencia de tratamiento se observa facilmente en cuanto a los
recursos destinados, instalaciones, infraestructura, equipamiento, entre otros, que en

general suelen ser menores que lo dedicado a los niveles tradicionales.

También es bien sabido que el area de ciencias naturales presenta ciertos
problemas de los cuales se pueden citar algunos: dificultad en el disefio de curriculos
pertinentes y especificos en funcién de las caracteristicas de los alumnos a quienes va
dirigido el proceso ensefianza-aprendizaje, carencia de una vision global por parte de
los docentes de lo que ensefia, falta de materiales facilitadores del aprendizaje
(Macedo, 1997)., dentro del mismo contexto se encuentra la quimica, que es una
asignatura tedrico-practica donde los alumnos suelen presentar dificultad para su

entendimiento.

El presente trabajo especial de grado, presenta la problematica de la ensefianza
de la Quimica en los estudiantes de educacion media de la modalidad de jévenes,
adultos y adultas, por lo que se pretende explicar contenidos de quimica a traves de las
experiencias, de casos de la vida cotidiana, de manera de facilitar a los estudiantes su
comprension y que ayude a los docentes en el proceso ensefianza-aprendizaje, a

través del disefio de una Unidad Didactica.



Esta tesis se encuentra organizada en 5 capitulos: en el primer capitulo se
aborda el planteamiento del problema, seguidamente se presenta los objetivos y la
justificacion, el segundo capitulo: el marco tedrico donde se presentan los
antecedentes y las bases tedricas que sustentan el presente trabajo. En el tercer
capitulo se describe el marco metodologico que comprende a su vez el tipo, el disefio y
las fases de investigacion, en el cuarto el analisis de resultados y en el ultimo se

presenta la propuesta de Unidad Didactica.



CAPITULO |
EL PROBLEMA

Planteamiento del problema

En muchos paises de América Latina las politicas educativas se centran en
lograr una escolarizacion masiva, siendo la misma inadecuada frente a los cambios
sociales y econémicos que afrontan los mismos (Macedo, 1997). El aumento en la
cobertura escolar no ha proporcionado una mayor calidad ni promueve la igualdad
econdémica y social. La mejor educacion sigue estando centrada en la clase alta y
media alta, siendo impartida en colegios privados mayormente costosos.

Haciendo una revision en la historia de la educacion, se encuentra que en la
educacion prusiana los que tenian el poder econdmico y social decidian quienes podian
recibir educacion y qué tipo de educacién, desplazando a una parte de la sociedad y
deslegitimizando y desvalorizando los procesos educativos (Moreno, 1995).

A partir de la Revolucion Industrial, se hizo necesaria la masificacion de los
sistemas escolares, para adiestrar a las personas en aprendizajes especificos de
acuerdo a los intereses de los duefios de las fabricas, lo que ocasion6 que mas
aprendizajes quedaran fuera de las escuelas, dando lugar a una educacion formal,
institucionalizada y otra de manera informal (Moreno, 1995).

En consecuencia se dio lugar a una discriminacion hacia quienes por su
situacion econémica o social, no tenian acceso a los conocimientos oficiales y a un
documento que lo certificara. Asimismo sucedia con las personas que asistieron a la
escuela durante un tiempo de su vida y dadas las circunstancias tuvieron que desertar,
siendo aqui donde entra la poblacion adulta como nuevo grupo a reinsertarse en la
educacion.

Tal como sefiala Moreno (1995), la educaciéon para adultos es la respuesta a la
problematica de discriminacién antes expuesta, teniendo mayor importancia en paises

de menor nivel de desarrollo, ya que en paises con alto desarrollo la educacion para



adultos es concebida como una actualizacién para el trabajo y aprovechamiento del
tiempo libre.

La UNESCO como organizacion internacional empez6 a realizar foros a nivel
mundial sobre la problematica de la educacion de adultos, evidenciandose una
polémica por las distintas concepciones educativas (Moreno, 1995). Por lo tanto, se
consiguen proyectos de educacion dirigidos solo a la capacitacion laboral para
aumentar produccion y ganancia de patrones, y otros que tienden a desarrollar las
habilidades para el trabajo con una intencion de desarrollo humano digna y respetuosa
para los derechos y proyectos de vida de los trabajadores.

Sin embargo, en el plano de las reformas educativas se aprecia gran interés por
la formacién cientifica-tecnoldgica, concediéndole una mayor aparicion en los disefios
curriculares con el proposito de lograr en nifios y adolescentes una cultura cientifica,
aunque no se han preocupado por implementarlo o darle importancia en la educacion a

nivel media para adultos (Macedo,1997).

Actualmente, en Venezuela existen varios problemas que han permitido una
desmejora en la educacion de jovenes, adultos y adultas, entre ellos podemos citar: los
recursos destinados, las instalaciones, infraestructura, equipamiento, entre otros, que
en general suelen ser menores que lo dedicado al nivel de educacion media general
(Moh y Valencia, 2010).

Otro factor importante en esta desmejora son los problemas de inseguridad que
se viven actualmente en Venezuela, donde el docente de manera informal se ve en la
obligacion de disminuir la jornada de estudio, debido a que la educacién para adultos es
impartida en horarios nocturnos (Moh y Valencia, 2010).

Aunado a toda esta problematica, se dan las caracteristicas comunes a la
generalidad de los adultos, como son: su edad, el hecho de trabajar y tener que
combinar el estudio con el trabajo, algunos son sostenes de hogares, y su bajo nivel
cultural, trayendo como consecuencia una problematica particular (Moh y Valencia,
2010).



Ahora bien, como es sabido las areas de ciencias son de gran dificultad para ser
entendida por los alumnos y si vamos a la poblaciéon adulta por todos los problemas
antes expuestos la conclusion es la misma, por lo cual se hace necesario una reforma
en la forma de impartir estas clases por los docentes, en especial en quimica que es
una asignatura teorico practico donde la poblacién estudiantii adulta por sus
caracteristicas propias sino es incentivada el aprendizaje que logran alcanzar en esta
asignatura no se hace nada significativo, ya que no logran relacionar lo dado

tedricamente con su uso en importancia para la vida.

De lo antes expuesto la presente unidad didactica pretende ensefiar la quimica
a través de las experiencias, de casos de la vida cotidiana, de manera que sea mas
amena y despierte el interés de los adultos, debido a que es una poblacion que
presenta muchas dificultades para acceder a la educacion, por las responsabilidades
que tienen que afrontar.

La iniciativa de afrontar la presente problemética surge de la experiencia de las
investigadoras, ya que las practicas docentes dentro del programa de formacion
docente, fueron realizadas con la misma poblacion y se considerdé de gran interés

seqguir trabajando para mejorar dicha situacion.

En las practicas docentes (2010), se evidenciaron varios inconvenientes para
impartir las clases: en primer lugar la infraestructura, ya que en la Unidad Educativa
Nocturna “José de Oviedo | Bafios” donde se realizaron las practicas docentes, los
alumnos recibian clases en las plazas del mismo plantel porque no se encontraban
aulas disponibles.; la falta de actividades practicas, debido a que no tienen laboratorios
en la asignatura quimica y su carga horaria es de 4 horas tedricas a la semana,
mientras que en la educacion media general son 5 horas semanales desglosadas en 2
horas obligatorias de practicas de laboratorio. Por otro lado, el caso del poco interésy
el alto indice de inasistencias de los estudiantes, por las responsabilidades que tienen
que afrontar, ademas de la disminucién del horario de clases, debido a que
generalmente la Ultima hora, como era muy tarde, se reducia por el tema de seguridad

personal. (Moh y Valencia, 2010).



Por lo antes expuesto se tiene la necesidad de hacer uso de actividades dinamicas
dentro y fuera del aula donde estén inmersas las experiencias cotidianas, de manera de

obtener un mayor interés y amplio aprendizaje de lo que se esté ensefiando.

Y para lograr lo anterior se deben responder las siguientes interrogantes:

e (Cual es el perfil de los estudiantes en el nivel de Educacion Media de la
modalidad de educacion de jovenes, adultos y adultas

e (Cuales son las concepciones de los docentes sobre la enseflanza de la
Quimica en el nivel de Educacién Media de la modalidad de educacion de
jovenes, adultos y adultas

e (Qué estrategias se pueden desarrollar para mejorar la enseflanza de la
Quimica en estudiantes de la Educacion Media Nocturna de la modalidad de

educacién de joévenes, adultos y adultas

Como se ha sefialado anteriormente, se encuentra la necesidad de realizar un
estudio para el disefio y validacién de una estrategia didactica para el aprendizaje de la
guimica en estudiantes adultos de los semestre 11, porque la gran mayoria de esta
poblacién no lograran ingresar a la universidad, y para muchos de los que logren

hacerlo, éste curso sera también un curso final de quimica.



Objetivos de lainvestigacion

Objetivo general de la investigacion:

Proponer una unidad didactica para la ensefianza de la quimica dirigida a los

estudiantes de Educacion Media de la modalidad de educacion de jévenes, adultos y

adultas de la Unidad Educativa Comercial Nocturna “El Valle”.

Objetivos especificos:

Determinar el perfil de los estudiantes de Educacion Media de la modalidad de
educacién de joévenes, adultos y adultas

Diagnosticar las concepciones que manejan los docentes en la ensefianza de la
Quimica en la Educacion Media de la modalidad de educacién de jévenes,
adultos y adultas

Proponer una unidad didactica para la ensefianza de la Quimica dirigida a
estudiantes de la Educacién Media de la modalidad de educaciéon de jévenes,
adultos y adultas

Aplicar estrategias didacticas para la ensefianza de la Quimica dirigida a
estudiantes de la Educacion Media de la modalidad de educacién de joévenes,

adultos y adultas

Evaluar las estrategias didacticas empleadas para la ensefianza de la Quimica

dirigida a estudiantes de la Educacién Media Nocturna.



Justificaciéon de la investigacién

Actualmente en las aulas de clase se mantiene el patron tradicional de
ensefianza de las ciencias y especificamente en el caso de la quimica, donde el
docente se limita al uso del pizarron y al aprendizaje de manera mecénica,
evidenciandose aun mas en la educacién para adultos en la parte experimental o
demostrativa de algun tema en especifico, lo que trae como consecuencia una actitud
negativa por parte de los estudiantes hacia el aprendizaje de la materia, mostrando
desinterés, lo que refleja la falta de actividades didacticas recreativas que favorezcan el
proceso de ensefianza-aprendizaje (Moh y Valencia, 2010).

En Venezuela la educacion de adultos segun lo establecido en la Ley Organica

de Educacion (2009), en el Capitulo | articulo 14 establece:

“[...] la didactica esta centrada en los procesos que tienen como eje la
investigacion, la creatividad, y la innovacion, lo cual permite adecuar las
estrategias, los recursos, y la organizacion del aula a partir de la diversidad
de intereses y necesidades de los y las estudiantes.

Por lo antes expuesto se hace necesario un cambio en la ensefianza de la
quimica, debiendo ser orientada sobre los intereses del individuo y de la sociedad
donde éste se desenvuelve, partiendo siempre desde los valores éticos y morales
propios de nuestra cultura.

En particular se pretende que con el disefio y la puesta en practica de la unidad
didactica que se presentard mas adelante, los estudiantes se distancien de la tendencia
de parcelar ésta area de conocimiento, y se permitan el uso de nuevos materiales
educativos donde se consideren aspectos como el entorno, las experiencias, e
intereses, de tal forma, que se fomente en sus lectores el desarrollo de una actitud
amplia y flexible ante el conocimiento quimico, ya que el mismo, permitira la resolucion
en muchos casos de problemas que deberan afrontar en su vida cotidiana.

El presente desarrollo puede mejorar la actual ensefianza, respaldando y

beneficiando principalmente a los estudiantes, ya que podrian contar con una



herramienta de aprendizaje, que ademéas de motivarlos, los ayudara en la comprension
de los conceptos quimicos. Ademas, los profesores podran también ser favorecidos en
el sentido de que podran ampliar y aplicar una variada gama de recursos de ensefianza
en el salon de clase, y con ello fomentar su creatividad y productividad a mediano y
largo plazo.

Consideramos también que ésta propuesta favorece la presencia de libros de
texto enmarcados con contenidos de actualidad y apoyados en corrientes educativas no
tradicionales que presenten los temas, ejemplos y ejercicios abordados dentro de
contextos propios de nuestra cultura.

La implementacion de una unidad didactica para la ensefianza de la quimica, en
nuestro planteamiento actual, puede contribuir a desarrollar en los estudiantes de
educacién media, el interés y despertar la curiosidad con los contenidos de la teoria de
los materiales quimicos.

Del mismo modo, se espera que con el formato de disefio de la Guia Didactica,
las ilustraciones y los tipos de actividades que seran seleccionadas, se logre incentivar
el estudio de los materiales quimicos, al ser presentados desde una perspectiva
amigable, util, y de interés para ellos mismos, ya que podrian resolver alguna
situaciones-problema que pueden presentarse en su vida cotidiana.

Ademas se puede mencionar que, éste estudio se realiza con la finalidad de que
los estudiantes del semestre 11 de educacion media en la modalidad de educacion de
jovenes, adultos y adultas, conozcan y manejen parte del contenido teorico de los
materiales quimicos, que engloba otros temas de interés como lo son las mezclas, los
tipos de mezclas, las separaciones de mezclas y las concentraciones, a pesar de que
representan un tema bésico y clave para la comprension de otros topicos.
Seguramente su comprension se traducird en mejores resultados evaluativos y en una

mejor formacion de ellos como futuros profesionales.
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CAPITULO I
MARCO TEORICO

Antecedentes de la investigacion

La quimica es una asignatura dentro del area de ciencias naturales, donde se busca
explicar fendbmenos, hechos y procesos naturales y artificiales, enfocada de esta
manera la quimica debe servir como herramienta para explicar y solucionar problemas.
Por lo tanto se considera importante que los estudiantes sean capaces de argumentar y
comunicar eficazmente sus conocimientos, que puedan tener opiniones fundamentadas

y participar en los temas que se discuten en la sociedad.

A continuacidbn se hara referencia a algunas investigaciones que guardan
relacion con el problema estudiado, incluye trabajos de grado publicados en la
biblioteca de la Escuela de Educacion de la Universidad Central de Venezuela (UCV)’,
informe de practicas docentes, investigaciones donde se involucran disefios de

unidades didacticas en quimica para la educacion media.

» Unidades Didacticas en Quimica

En el libro de Quintanilla, Merino y Daza, (2010), se problematizan cuestiones
centrales de la quimica: cinética, equilibrio, electro y termoquimico, cuatro
conocimientos centrales para el desarrollo de determinadas competencias de
pensamiento cientifico (CPC), para el aprendizaje y comprension de la quimica.

Con el fin de atender estos problemas en la ensefianza de la quimica el libro
contiene un conjunto de guias para profesores que permiten ensefiar la quimica bajo
un enfoque de promocion de competencias de pensamiento cientifico, generando
desafios para la iniciativa, la innovacion adicionando la actividad creativa de profesores

y estudiantes.
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Dentro del conjunto de guias que se encuentran en el libro podemos mencionar las

siguientes por su relacion con la problematica estudiada:

Sanabria et al. (2010). Hicieron una propuesta metodoldgica cuyo propésito fue
fundamentar aspectos teodricos y metodolégicos que han de favorecer la
consolidacion del entramado tedrico sobre fendmenos electroquimicos
requeridos en la formacion basica en ciencias a nivel de secundaria. Plantearon
un disefio didactico teniendo como base la Naturaleza de la Ciencia y la Historia
de la Quimica para la ensefianza de la electroquimica, sustentado en la
interpretacion del comportamiento de las celdas electroliticas y la capacidad de
conduccion de la corriente eléctrica en medios acuosos para propiciar
construcciones de conocimiento cientifico escolar entre los estudiantes, de forma
que haya una proximidad entre el uso cotidiano de artefactos como pilas y el
fundamento quimico de la composicién y funcionamiento de ellos. En este disefio
se describen algunas actividades en relacion con la promocion de competencias
cognitivo linglisticas en los estudiantes, en particular la explicacion y
argumentacion sobre fendmenos electroquimicos, aplicaciones cotidianas y
posturas sobre el impacto medioambiental que pueden producir objetos de dificil

eliminacién como las pilas.

Aristizdbal y Pérez (2010). Describieron el disefio de una unidad didactica sobre
los conceptos de calor y temperatura enmarcados en los principios centrales de
la termodindmica y de la construccién histérica de los conceptos fundamentales
requeridos. Con este disefio y el desarrollo de actividades propuestas se propicio
en los estudiantes el perfeccionamiento de sus competencias, es decir,
interpretar, argumentar, proponer, escribir y hablar desde el lenguaje propio de
esta disciplina cientifica.

Morales et al. (2010). Realizaron una unidad didactica fundamentada desde la

Historia de la Quimica y la construccion de modelos en el aula de clase, cuyo
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objetivo era el de proponer al (la) profesor (a) de quimica una estrategia para la
ensefianza del fendmeno de la solubilidad de gases en liquidos, para lo cual se
presentan y describen algunas estrategias didacticas cuyas tendencias
promueven la descripcion, explicacion y argumentacion de fenGmenos quimicos
cotidianos a través del debate y la construccion colectiva de acuerdos al interior
del aula de clase, el abordaje predominantemente cualitativo de los fenébmenos y
el uso de experimentos ilustrativos como opcion de actividad experimental en la

clase de quimica.

» Informe de préacticas Docentes en Quimica

Como requisito académico del Componente Docente de la Escuela de Educacién
(UCV) mencion Quimica, Moh y Valencia, (2010) cursaron una materia llamada
practicas docentes (Nivel 3). El desarrollo de las practicas docentes se llevd a cabo en
la Unidad Educativa Nocturna “José de Oviedo | Bafios”, donde se pudo experimentar el
rol como docente en Quimica, en dos cursos de noveno grado (semestres 11 y 12).
Durante las practicas se observaron las siguientes problematicas: la infraestructura, ya
gue no se contaban con aulas fijas para impartir las clases, lo que originé6 que las
mismas empezaran mas tarde del horario normal; irregularidad de asistencia por parte
de los estudiantes debido a que muchos son sostenes de hogares y/o por cuestiones
laborales no podian llegar a clases, lo que creaba retraso en el desarrollo de las
actividades. Para llevar a cabo las clases se implementaron actividades didacticas de
manera de despertar el interés y la curiosidad en los estudiantes y de igual forma se
utilizaron ejemplos de la vida cotidiana para demostrar de manera sencilla y relevante

los temas a tratar.

» Educacion de adultos en la historia reciente de América Latinay el Caribe

El articulo de Rodriguez (2009), plantea un recorrido histérico del desarrollo de la

educacién de adultos en América Latina y el Caribe. Después de algunas breves
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consideraciones metodoldgicas que permiten ubicar el campo problematico, se centra

en el desarrollo de la modalidad en la segunda parte del siglo XX, donde sefialan que:

(...) en general la educacion de adultos en América Latina nace como

preocupacion a la par del surgimiento de los sistemas escolares modernos, y
desde entonces se ha ido construyendo como campo problematico (p.3)

También mencionen que para la fecha en América Latina se calcula mas de 40

millones de analfabetos, correspondientes a un 11% de la poblacién.

Tomando como dato el analfabetismo se observan considerables diferencias, el

mismo oscila entre un 0.3% de Barbados y un 50.2% en Haiti.

Ubica tres grandes periodos:

Las décadas del 40 y 50 los afios de posguerra y la educacion fundamental. La
primera expansion importante de la Educacién de Adultos se vincula a la
situacion provocada por la Segunda Guerra Mundial y a la posguerra. En la
Segunda Conferencia General realizada en México en 1947, la UNESCO
conceptualizé la educacion fundamental haciendo referencia que va dirigida a los
hombres y mujeres con el objeto de proporcionarles una vida mas amplia y feliz,

de manera de lograr el progreso econémico y social

Las del 60 y 70 vinculadas a los planteamientos desarrollistas y al surgimiento de
la educacién popular. Desde la Conferencia en Montreal en 1960, La Educacién
de Adultos dej6é de pensarse como una educacion compensatoria y una accion
ocasional, para abarcar todas las posibilidades organizadas de educacion a
cualquier nivel y pasar a ser una parte de las politicas educativas. En esa linea,
la tercera Reunidn interamericana de Ministros de educacion (Bogota, Colombia)
en 1963 recomend6 concretamente la creacién de un organismo responsable, en
el Ministerio de educacion, para la Educacion de Adultos. Se avanzaba asi a la
creacion de subsistemas o parasistemas. Complementariamente se avanza

desde el concepto de educacion fundamental al de alfabetizacion funcional,
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vinculdndola de modo més directo con el desarrollo. Con esa concepcion nacio el
Plan Experimental Mundial de Alfabetizacién (PEMA).Financiado por el Programa
de Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD) y con la orientacion técnica y la
ayuda financiera de la UNESCO, se inicié en 1966 en cincuenta paises del tercer

mundo de América Latina

e Las del 80y 90 caracterizadas por la crisis y procesos de reconceptualizacion de
la educacion de adultos y la educacion popular en su esfuerzo de responder a
los nuevos contextos. Termina ubicando los temas de agenda surgidos de las
reuniones regionales de fines de los afios 90, en el proceso de seguimiento de la

V Conferencia Internacional de Educacién de Adultos realizada en 1997.

» Desarrollo de una Unidad Didactica: El estudio del enlace quimico en el

bachillerato

Garcia A., y Garritz, A. (2006), presentan los detalles del analisis cientifico y
didactico, asi como la seleccion de objetivos y las estrategias didacticas y de evaluacion
para la presentacion del tema de “Enlace Quimico” ante dos grupos de estudiantes de
primer afio de bachillerato de 29 y 33 alumnos en la institucién incorporada a la
Universidad Nacional Autonoma de México. En dicha investigacion utilizaron el modelo
de planificacion de unidades didacticas propuesto por Sanchez y Valcéarcel, que se
orienta a desarrollar el conocimiento pedagogico del contenido del profesor que la
disefa.

La estrategia didactica de ensefianza ha sido una secuencia constructivista
propuesta por Driver y Scott, la cual promueve en los estudiantes concepciones
alternativas que puedan discutir y los aliente a desarrollar y a cambiar esas ideas, y a
proporcionar experiencias significativas que motiven a entender las limitaciones de sus
explicaciones hasta concluir, en el mejor de los casos, con la aplicacion prospera por
parte de los estudiantes de las ideas cientificas.

Después de la aplicacion de la unidad didactica se evidencié que la estrategia no

consigue un cambio radical en las concepciones de los alumnos respecto al enlace
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quimico, sin embargo ha sido eficaz en la mejor comprension de los fenémenos

relacionados con el enlace.

» Propuestay validacion de un manual para la ensefianza de la Quimica en la

Educacion primaria.

Goitia (2011), realizé su trabajo de grado debido a los actuales problemas en la
ensefianza de las Ciencias, donde disefia y propone un manual para la ensefianza
de la Quimica en la Educacion Primaria como herramienta para los docentes y su
validacion. Para el disefio del manual se realiz6 una revision del Curriculo Basico
Nacional a fin de identificar el contenido curricular de las ciencias naturales a nivel
de Educacién Primaria. El manual contiene experimentos (recetas) sencillos de
realizar y explicaciones didacticas de los fendmenos fisicos y quimicos que ocurren,
de ésta manera, se demuestra que a través de la aplicacién de conceptos quimicos
en la cocina, las ciencias forman parte de las vida cotidiana. Para la validaciéon del
contenido del manual se contd con la revision de expertos, a través de un

instrumento de evaluacion escrita que comprende encuesta y cuestionario.

» Planificacién y disefio de una Guia Didactica del tema Teoria de Conjunto y
sus relaciones bajo el enfoque CTS para estudiantes de Educacién Media.
Brito, N y Orellana, G (2011), realizaron su trabajo de grado donde sefialan la

problematica en cuanto a la escasez de materiales para la ensefianza de las

ciencias y docentes con poca iniciativa para implementar estrategias que incentiven
al estudiante, su creatividad, la investigacion y la experimentacion.

El objetivo fue disefiar, aplicar y evaluar un material instruccional (Guia
Didactica) que presente la teoria de conjuntos y sus relaciones bajo el enfoque
Ciencia Tecnologia y Sociedad (CTS), dirigido a estudiantes de Educacion Media.

Como base para este trabajos los autores se apoyaron en el modelo propuesto
por Manterola (2002), el cual amplia y toma en cuenta algunos aspectos no
considerados en el modelo Reigeluth - Moore (2000) que plantea fundamentos del

ambito cognitivo.
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Para la aplicacién de la Guia Didactica los investigadores trabajaron con tres
grupos de seis estudiantes cada uno, de segundo afio de Educacion Bésica. Las
sesiones fueron de 2 horas académicas a la semana por un mes y fueron dirigidas
por uno de los docentes pertenecientes al grupo de trabajo mientras que el segundo
actuaba como docente facilitador en las labores académicas.

Finalmente se procedié a consultar la opinion de los alumnos a través de una
encuesta del tipo de respuestas abiertas, donde se evidencio el grado de aprobacion
positivo, mostrando satisfaccion debido a las actividades innovadoras que les
plantearon, como las operaciones de conjunto empleando el plano del Sistema
Metro de Caracas

Los resultados obtenidos durante el proceso investigativo, afirmé la urgente
necesidad de un nuevo abordaje de la ciencia matematica en nuestro pais, hacia un
enfoque que incluya la realidad social y el contexto donde se desenvuelven los

jovenes.

3.2 BASES TEORICAS

Educacion de adultos

El informe de Organizacion de Estados |beroamericanos (OEI) Ministerio (1996)

sefala:

Principios generales

La Educaciéon de Adultos enmarcada dentro del contexto de Educacién

permanente, se concibe como un conjunto de acciones destinadas a atender a la

poblacion mayor de 15 afios, tanto en el campo de la educacién formal, como de la no

formal, a través de un proceso de desarrollo integral del individuo, con estrategias

convencionales y no convencionales a fin de lograr la transformacién cultural, individual

y colectiva de la poblacién beneficiaria de su accion.

La Educacion de Adultos se basa en los siguientes principios:
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- Estd enmarcada dentro del contexto de educacion permanente, a fin de
satisfacer la necesidad de desarrollo constante del adulto, en su aspecto personal,
profesional y social.

- Se fundamenta en los aspectos politicos, sociales, culturales y econémicos de
la nacion, a objeto de que responda a las necesidades y requerimientos de la poblacion
adulta a la cual se dirige la accion.

- Reconoce que cada adulto recibe, transforma y genera cultura y en
consecuencia, puede ser simultaneamente, participante y facilitador en el proceso
educativo.

- Estd en constante proceso de renovacion, tomando en cuenta las
transformaciones que requiera la realidad nacional en funcién de sus necesidades.

- Es instrumento de integracién nacional que propicie la participacion consciente

de los ciudadanos en la construccion y disfrute del pais.

Base Legislativa de referencia.

La educacion de adultos se fundamenta desde el punto de vista legal, en las
disposiciones contenidas en la Ley Organica de Educacion del 13 de Agosto de 2009, y
el reglamento general de la Ley Organica de Educacién de 1980, el cual se mantiene
vigente en lo que no contradiga la ley del 2009

Entre las normas especificas de la Modalidad, conviene destacar los articulos
siguientes de la citada Ley:

- Se establece la Educacion de Jévenes, adultos y adultas como una modalidad
del Sistema Educativo Venezolano, en su Art. 26: “Son modalidades: La educacion
especial, la educacion de jovenes, adultos y adultas, la educacion en fronteras, la
educacion rural, la educacion para las artes, la educacion militar, la educacion
intercultural, la educacion intercultural bilinglie, y otras que sean determinadas por
reglamento o por ley”.

- El Art. 39 del Reglamento General sefiala que “La Educacion de Adultos esta

destinada a las personas mayores de 15 afios que deseen adquirir, ampliar, renovar o
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perfeccionar sus conocimientos o cambiar su profesion. Tiene por objeto proporcionar la
formacién cultural y profesional indispensable que los capacite para la vida social, el

trabajo productivo y la prosecucion de sus estudios”

En los Fundamentos Curriculares Ciencias Bioldgicas y Quimica (1987), aun en
vigencia, La quimica tiene por finalidad “contribuir con la formacién integral de
participante adulto, suministrandole los conocimientos necesarios que le permitan
interpretar los fendbmenos y procesos cientificos como un todo” pero se debe tomar en
cuenta que cada participante posee caracteristicas propias, (...) caracteristicas

biopsicosociales definidas y un caudal de experiencias. p. 50

Por lo cual el hecho de resolver problemas en la ensefianza de la quimica no
significa hacer una tarea, sino una actividad cientifica con la cual los estudiantes

generan nuevos conocimientos.

Modelo de Ensefianza

En la presente investigacion se plante6 como fundamentacion pedagdgica el
Modelo de Ensefianza propuesto por Reigeluth y Moore (2000) modificado por Carlos
Manterola (2002).

El modelo de Reigeluth y Moore es un a propuesta tedrica que enlaza entre si
seis componentes que hay que considerar a la hora de entender y planificar la
ensefianza. Dichos componentes tienen la ventaja de provenir del mismo proceso de
aula, de la misma dinamica de la ensefianza, en contraposicion a una escogencia de
componentes de tipo formal, como objetivos, contenidos, evaluacién, entre otros, de
tipo estatico, sin direccion.

En este modelo la ensefianza se desarrolla en base a los personajes que
intervienen en su puesta en practica y en su crecimiento, a lo largo de cada afio escolar

y dentro de cada institucion educativa.

Los componentes del modelo de Reigeluth y Moore son los siguientes:

1. Tipo de aprendizaje
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Control del aprendizaje
Direccion del aprendizaje
Agrupamiento para aprender

Interacciones para aprender

o 0 b~ w DN

Apoyo para aprender

Sin embargo, como comenta Manterola (2002), este modelo presenta un sesgo
psicologista, muy propio de la cultura educativa nhorteamericana que se mantiene desde
el conductismo y Dewey, en donde el proceso didactico se concibe y se explica desde
su término, desde el fin en donde queremos llegar, el aprendizaje del estudiante. Esta
restricciébn en la interpretacién de la ensefianza en funcion del aprendizaje altera su
naturaleza, limitandola a margenes muy estrechos, alejados de las numerosas variables
procesales y colectivas que supone el concepto d ensefianza. Es por ello, que en el
mismo articulo el autor propone una modificacion al conocido modelo de Reigeluth y
Moore. (Manterola, 2002), el diagrama descriptivo del modelo modificado por Manterola,

tal como se presenta a continuacion:

DIRECCION DE LA
ENSENANZA

NTERACCION NIVEL DE
DIDACTICA EXIGENCIA
MODELO
DIDACTICO
CONTROLDE LA APOYD AL
ENSENANZA ALUMNO

ORGANIZACION

DE 1S ALUMNCOS

El presente modelo modificado facilita la comprensiéon e implementacion por

parte del docente. Es sencillo y facil de recordar debido a que al momento de planificar
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o trabajar con los alumnos, se deben tomar en cuenta los seis aspectos fundamentales

para el proceso, los cuales son:

Direccion de la Ensefanza

Representa el primer paso en la planificacion en una clase, donde el docente
debe decidir si el contenido a trabajar va a analizarse desde el marco conceptual de
una asignatura especifica o0 como pregunta abierta. Esta decisién resulta
desencadenante de consecuencias didacticas posteriores transcendentales.

El proceso didactico varia cuando el contenido se presenta como problema a
resolver o cuando el docente lo planifica como un tema particular, el primer punto dirige
a la ensefianza hacia un ambiente inquisitivo y buscador de informacion, el segundo, la
presentacion del contenido como tema promueve la descripcidbn o explicacion del
docente. Por tanto, como dicen los autores del modelo, este componente lo podemos
representar por dos ejes, uno formado por el continuum contenido “disciplinar-
interdisciplinar” y el otro eje que lo cruza perpendicularmente por la presentacion del
contenido como “tema o problema”. De esa manera, se conforman cuatro cuadrantes
que daran direccion determinada a la ensefianza.

En esta investigacidon se elige un tema particular, en el cual el docente planifica

el contenido y las actividades que va a realizar el estudiante.

Nivel de Exigencia

Equivale al componente “tipo de aprendizaje” en el modelo original, siendo el
mismo un factor importante para determinar el nivel de exigencia que va a tener el
trabajo en clase, basado en tres elementos curriculares que definen la demanda
educativa: objetivos, contenidos y actividades, asi como su interrelacion. Las
actividades son las que definen el grado de dificultad o de facilidad cognoscitiva o

afectiva que tiene la ensefianza, como lo sefiala Manterola:
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“Se debe considerar que si existe poca exigencia, si se hacen tareas
elementales y faciles para el alumno, la ensefianza seré fastidiosa y aburrida
y la escuela presentara problemas disciplinares, si los contenidos y objetivos
se presentan en actividades exigentes, que impliquen retos —por el momento
desconocidos para los alumnos- la ensefianza serd eficiente y

entusiasmante, sin dificultades mayores en la disciplina escolar”.

Interaccion Didactica

Cuando se ha determinado la direccion general de la ensefianza y su nivel de
exigencia, el modelo define el tipo o tipos de interaccidn que van a existir en el proceso
didactico.

Los medios con los que cuenta el alumno para interactuar en la actividad o
durante el trabajo en el aula, se clasifican como factores de interaccién profesor-
alumno, alumno-alumno, alumno- otras personas, alumno- recursos gréaficos, alumno-

objetos tecnoldgicos y alumno- medio ambiente.

Por lo que para enriquecer el presente componente se hace indispensable la
disponibilidad de recursos adicionales que faciliten el acceso a internet, a paseos

guiados a fabricas o museos, asi como a visitas de profesionales a clases, entre otros.

Apoyo al alumno

Este es uno de los factores mas importantes, debido a que consiste en el tipo de
intervencién que se requiere del docente, es decir, del apoyo emocional o cognitivo que
se le brinda al alumno en las actividades. El apoyo emocional trata de como el docente
le brinda el apoyo afectivo diciendo lo bien que el alumno realiza su trabajo, y cuando
se habla del apoyo cognitivo se refiere a como el docente ayuda al alumno a través de

la informacion y recursos al momento de llevar a cabo una actividad.
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En el modelo original de Reigeluth y Moore, dicho componente es el “apoyo para
aprender” que determina la funcién principal del docente en la interaccion didactica,
donde se apoya al alumno cuando lo necesite, sin quererlo suplantar, ni detener su

crecimiento de autonomia.

Nuestra propuesta permite el apoyo emocional porque las actividades son
guiadas por el docente apoyando a los estudiantes en todo momento y se encuentra el
apoyo cognitivo, ya que el estudiante realiza cada actividad, se hacen preguntas del por
gué sucede el fenomeno o como se llama y el docente esta alli para apoyarlos con la

informacion y los recursos necesarios.

Control de la Ensefanza

Se refiere a quien va dirigido el proceso de ensefianza. El mismo puede ser
controlado por el profesor, por el alumno, o por ambos. EIl ultimo resulta el mas
favorable, ya que el modelo promueve una didactica con un mayor protagonismo de los

alumnos.

Segun sefala el autor, el grado de participacién que tengan los alumnos en la
planificacion y ejecucion condicionara la formacion significativa del alumno o su
preparaciéon al momento para pasar examenes. La cultura del estudiante no se
enriguece si no puede presentar sus creencias, afectos, ideas, estrategias de

pensamiento e intereses, y ponerlos como contenidos del trabajo didactico.

Organizacion de los alumnos

Como su nombre lo indica, consiste en la agrupacién que toman los alumnos en
el trabajo didactico. Dependiendo de las actividades serd mejor realizarlas en grupos
grandes, de 4 o 5 personas, 0 en parejas y hasta de manera individual, ya que la
ensefianza de procesos y de valores suelen aprenderse mejor en equipos pequefos o
grandes, o hasta el apoyo para los estudiantes mas rezagados podra exigir el trabajo en

parejas.
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El enfoque CTS (Ciencia-Tecnologia-Sociedad)

Breve resefia historica

Los inicios del movimiento educativo Ciencia Tecnologia y Sociedad (CTS),
estuvo marcada por las criticas realizadas por la sociedad a los efectos que producian
los avances de la produccién industrial, en los afios cincuenta y sesenta, cuando
comenzaron a salir trabajos de intelectuales “ tales como Jacques Ellul, Rachel Carson
y Buckmisnter Fuller, iniciaron un proceso creciente de toma de conciencia con relacion
a los problemas ambientales, éticos y de calidad de vida que se derivaron de la
empresa industrial como un todo®“ Waks (1990). Posteriormente, por la década de los
sesenta, se iniciaron protestas contra el uso de la energia nuclear, los problemas
ambientales, la guerra de Vietnam, entre otras. Los estudiantes universitarios, tanto en
Europa como en Norteamérica, también alzaron sus voces en protesta, esto condujo a
generar comités de cientificos, ingenieros y humanistas, para discutir sobre el uso del
conocimiento cientifico y los efectos de la tecnologia en la sociedad, a partir de ahi se
empezaron a realizar cursos sobre ciencia, tecnologia y sus repercusiones en la
sociedad, que luego se fueron conociendo y extendiendo en el mundo. Con lo antes
mencionado, se evidencia que el movimiento Ciencia, Tecnologia y Sociedad no

siempre fue un movimiento educativo, ya que comenz6 siendo un movimiento social.

Enfoque Ciencia, Tecnologia y Sociedad (CTS) y la ensefianza de las ciencias
naturales

Vivimos en un mundo lleno de productos tecnolégicos y cientificos, que llegan a
ser en cierta manera parte de nosotros. Todos estos avances han generado en la
sociedad y en nuestro mundo efectos negativos, directos e indirectos, pero, también ha
generado beneficios, que han significado una mejora en la calidad de vida. En este
sentido, se plantea que la educacion puede generar espacios y formar a la ciudadania
para hacer frente, de manera critica, activa y participativa ante el avance tecno-
cientifico de nuestra sociedad. El movimiento ciencia, tecnologia y sociedad tiene mas

de cuarenta afilos de haberse iniciado y hoy, mas que nunca, siguen vigentes sus
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planteamientos. Esto es debido a que con el transcurrir del tiempo, nuestra sociedad se
ve mas impregnada por los productos de la ciencia y la tecnologia, frente a la cual se
hace necesaria tomar una postura, ya no en sentido de repudio a lo tecno-cientifico,
sino, desde la relacién que se da entre esos productos con la vida humana y el entorno
natural, en donde se puedan ver los pro y los contra que consigo llevan.

Ahora cabe preguntarse ¢Qué es el enfoque Ciencia, Tecnologia y Sociedad
CTS? Segun Fermin, Hernandez y Muller (2003)

“Es una forma interdisciplinaria y relacionada de presentar en clase los
temas a ser tratados, promoviendo la alfabetizacion cientifica y tecnoldgica
de los futuros ciudadanos para que puedan participar en la toma de
decisiones y en la resolucion de problemas relacionados con la ciencia y la
tecnologia”. p. 27

Para que lo anterior mencionado pueda lograrse, se plantea que se sitle la
ciencia y la tecnologia en un contexto social y politico, luego, se eligen temas que estén
vinculados con la innovacién tecnoldgica para analizar sus impactos sociales. Una vez
seleccionados los temas, se realizarA una evaluacién tecnoldgica por parte de
estudiantes y docentes, donde se exploraran las consecuencias directas e indirectas y
sus impactos positivos y negativos. Con ello se pretende la formacion de juicios
personales y la participacion en actividades ciudadanas, simuladas o reales, para influir
en las decisiones, segun las lineas tipicamente establecidas. (Waks, 1990)

Hay varios planteamientos para la enseflanza de las ciencias, entre ellos: la
alfabetizacién tecnolégica y cientifica y la educacién cientifica para todos. En cuanto al
primero, ha existido diversidad de posiciones que no han permitido llegar a un acuerdo
sobre su significado y, el segundo, ha generado una cierta oposicibn con la
alfabetizacién tecnocientifica, ya que la misma podria no ser adecuada para todos los
estudiantes.

La ensefianza de las ciencias bajo el enfoque Ciencia, Tecnologia y sociedad, es
considerada una alternativa para formar cientifica y tecnolégicamente a las personas de
forma contextualizada, ya que toma en cuenta los problemas sociales que de alguna

manera u otra afectan a los seres humanos, en esta nuestra sociedad de la
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informacion, nuestra sociedad cada vez mas desarrollada cientifica y tecnolégicamente.
Segun Vilches (2002) la inclusién de este enfoque en la ensefianza de las ciencias va a
permitir o siguiente:

1. Mostrar una imagen socialmente mas contextualizada del conocimiento
cientifico, tan necesario en la educacion cientifica y tecnoldgica, ya que promocionara
una base cientifica que le permitird identificar los problemas de la vida real, formular
soluciones o tomar decisiones frente a los problemas planteados.

2. Profundizar en la problematica de la construccion del conocimiento cientifico,
lo que permitirh comprender mejor el papel de la ciencia y la tecnologia como productos
humanos y por tanto reflejan los deseos, los intereses y los valores de los humanos.

3. Comprometer a los nifios y jévenes en la solucion de los graves problemas
qgue hipotecan el futuro de la humanidad: destruccion del medio ambiente, la diferencia
cada dia mas abismal entre la riqgueza y la pobreza, enfermedades, armas nucleares,
entre otras. Y como sefiala Gordillo, (2005), estas cuestiones no pueden delegarseles
s6lo a los expertos tecnocientificos, ya que sus consecuencias nos afectan a todos.

4. Conseguir que la ensefianza de las ciencias se transforme en un elemento
esencial en nuestra cultura, para la formacién de ciudadanos responsables tanto en el
ambito personal y profesional, ademas, que puedan participar activamente en los
asuntos sociales.

La ensefianza de las ciencias bajo el enfoque CTS, ademas de contribuir a la
formacion de personas criticas, responsables, conscientes y activas ante nuestro
mundo tecnocientifico, también promueve el desarrollo de actitudes y habilidades
cientificas, lo se denomina procesos, entre ellos se encuentran: observar, formular
hipétesis, experimentar e interpretar datos. Lo anterior mencionado, como Merino
(1995) es uno de los objetivos fundamentales de la ensefianza de las ciencias
naturales.

Una de las finalidades del enfoque CTS es la participacion activa y la toma de
decisiones de las personas en torno a los productos tecnocientificos y a sus
consecuencias sociales y ambientales. Los autores que hablan sobre la participacion

ciudadana en los asuntos publicos reaccionados con la ciencia y la tecnologia, sefialan
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que en la comunidad educativa CTS, no han identificado los instrumentos concretos
mediante los cuales los ciudadanos puedan influir en las decisiones tecnoldgicas
(Waks). Pero como sefala Gordillo (2005) todas las personas deben tener conocimiento
sobre las implicaciones del desarrollo tecnocientifico en el ser humano y en el ambiente
pero no todos participaran como ingenieros, cientificos y técnicos, pero se puede
participar de manera consciente y activa desde el lugar que le corresponde, desde su
profesion u oficio. Se puede participar de diversas maneras decidiendo en cada
contexto si es aceptable la puesta en marcha de un determinado sistema tecnoldgico
(desde una central nuclear hasta una antena de telefonia moévil, desde un farmaco
dopante hasta un respirador artificial, desde una red inalambrica hasta la instalacién de
un ordenador en cada pupitre escolar, etc.)... pero también la participacion ciudadana
puede ejercerse desde no lanzar agentes contaminantes al ambiente, no deforestar,
sembrar &rboles, entre otras.

La premisa de Gordillo, (2005) es aprender a participar y sefiala que:

... el desarrollo de la ciencia y la tecnologia no sélo interesa a quienes
van a contribuir profesionalmente a él, sino que afecta a todos los
ciudadanos y todos han de aprender a participar (como usuarios, como
consumidores, como beneficiados o perjudicados por sus consecuencias
concretas) en las decisiones sobre la evaluacion y el control social de la

ciencia y la tecnologia. p.125

En suma, la ensefianza de las ciencias naturales bajo el enfoque Ciencia,
Tecnologia y Sociedad (CTS) ofrece una amalgama de posibilidades que pueden
contribuir a la formacion de ciudadanos criticos, conscientes, reflexivos y participativos,
con habilidades para desenvolverse en nuestra sociedad cada vez mas impregnada por
los productos de la ciencia y la tecnologia y sus repercusiones en nuestro medio socio —

natural.
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El enfoque Ciencia, Tecnologia Sociedad Ambiente (CTSA)

El enfoque CTSA es en primer lugar, un campo de estudio que permite que el
estudiante entienda la relacion entre la ciencia con la tecnologia y su contexto socio-
ambiental; en segundo lugar, como lo sefiala Martinez et al, (2006) “es una propuesta
educativa innovadora de caracter general con la finalidad de dar formacion en
conocimientos y especialmente en valores que favorezcan la participacion ciudadana en
la evaluacion y el control de las implicaciones sociales y ambientales”. (p.3)

La inclusion de las actividades CTSA en el proceso de ensefianza aprendizaje
mejora la imagen de la ciencia y de los cientificos, permite relacionar la ciencia con la
vida cotidiana y el entorno, es un factor motivador, conecta la ciencia con sus
aplicaciones, con la sociedad y su entorno, genera actitudes criticas positivas hacia la
ciencia y su aprendizaje, lo que entre otras cosas, acercan aun mas la ensefianza de
las ciencias a la vida de los alumnos, lo que significa el surgimiento de la valoracion

afectiva de los objetos de andlisis.

Cuestionarios de concepciones sobre la docencia

Marrero (1988), en su estudio sobre las teorias implicitas de la docencia que
manejan profesores de la educacion reglada, identifica cinco teorias o sintesis de
conocimientos sobre la docencia: la tradicional, la técnica, la activa, la constructivista y

la critica.

Para establecer estas cinco, como las principales teorias pedagdgicas
incorporadas al pensamiento de sentido comun, Marrero realiz6 en primer lugar una
investigaciéon documental de textos de historia y filosofia de la educacién que describen
las principales ideas pedagdgicas surgidas a partir del siglo XVII hasta la actualidad. La
fase siguiente de su investigacion tenia como objetivo obtener una serie de enunciados
verbales que expresasen la variedad de ideas contenidas en cada teoria cultural o
cientifica. Para ello, organizd grupos de discusion en torno a las ideas centrales de las

cinco teorias, para que posteriormente los enunciados extraidos del analisis de
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contenido de esas reuniones de grupo fueran analizados por distintos grupos de

expertos, por lo cual dicho instrumento se encuentra validado.

El presente cuestionario tiene como aporte a nuestra investigacion el
conocimiento de las concepciones que tienen los docentes sobre la ensefianza en el
area de quimica, y asi la Unidad Didactica disefiada vaya en concordancia con sus

concepciones.

A continuacion se explica brevemente el sentido de las cinco teorias
pedagogicas vulgarizadas identificadas por Marrero y se detalla los items que segun
este autor expresan los contenidos fundamentales de cada una, pues esos items son
los que componen el cuestionario que aqui se aplica, de concepciones sobre la

docencia.
1.1Teoria Tradicional

Se trata de una educacion esencialmente dirigida por el profesor y fuertemente
centrada en su autoridad sobre el alumno, quien “recibe” unos conocimientos. Los items
del cuestionario que responden a esta concepcion de la enseflanza son los que se

muestran en la Tabla 1.

Tabla 1. items correspondientes a la concepcion tradicional en el cuestionario de
Marrero (1993)

Procuro que todos mis alumnos sigan el ritmo que yo marco para la clase
Mientras explico, insisto en que los alumnos me atiendan en silencio y con interés
Creo que si el profesor sabe mantener la distancia, los alumnos lo respetarian
mas y tendrd menos problemas de disciplina

Soy de la opinion de que la escuela debe permanecer al margen de los
problemas politicos

Estoy convencido de que si a los alumnos no se les fuerza a aprender, ellos, por
si mismos no estudiarian

Procuro que en mis clases haya un cierto clima de competitividad en el aula,
porque ello los motiva mas
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1.2 Teoria Técnica

Lo fundamental es lograr disefios muy estructurados del proceso de
ensefianza/aprendizaje. Se caracteriza por una huida de la ambigtedad, la busqueda
de eficacia mensurable y los procesos de evaluacion de objetivos. En el cuestionario

que aqui se aplica, la teoria técnica viene expresada por los items de la Tabla 2.

Tabla 2. items correspondientes a la concepcion técnica en el cuestionario de
Marrero (1993)

Creo gue el mejor método de ensefianza es el que consigue alcanzar mas
objetivos en menos tiempo

Realizo la programacion, primero enunciando claramente los objetivos y luego,
seleccionando contenidos, actividades y evaluacion

A mi me parece que la evaluacion es el Unico indicador fiable de la calidad de la
ensefanza.

Estoy convencido/a de que el conocimiento cientifico siempre es el mas atil para
ensenar

Opino que el profesor tiene que ser capaz de controlar la ensefianza

Siempre he dicho que, para que una escuela funcione de forma eficaz, hay que
hacer una adecuada valoracion de las necesidades

1.3 Teoria Activa

Su presupuesto mas importante es que la enseflanza debe responder a la
curiosidad e intereses del nifio. El aprendizaje tiene lugar cuando nos enfrentamos a la
necesidad de escoger entre cursos alternativos de accién y elaboramos hipétesis que
anticipan las consecuencias de formas de actuar. Los items que en el cuestionario de

Marrero responden a esta teoria son los presentados en la Tabla 3.

Tabla 3. items correspondientes a la concepcion activa en el cuestionario de
Marrero (1993)

En mi opinién, la discusién en la clase es esencial para mantener una adecuada
actividad de ensefnanza.

En mi opinién el alumno/a aprende mejor por ensayo y error.

Procuro que, en mi clase, los alumnos estén continuamente opinando y ocupados
en algo.
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Creo que es necesario integrar la escuela a la sociedad, sélo asi podremos
preparar a los alumnos para la vida.

Al evaluar opino que lo fundamental es valorar no solo el resultado, sino el conjunto
de actividades realizadas por el alumno/a.

Estoy convencido/a de que aquello que el alumno/a aprende por experimentacion,
no lo olvida nunca.

1.4Teoria Constructivista

Desde esta concepcion, educar es adaptar al nifio al mundo social del adulto; es
decir, transformar la constitucién psicobiolégica del individuo en funcion del conjunto de
aguellas realidades colectivas a las que la conciencia comun atribuye cierto valor. En el
cuestionario, los items que corresponden a la teoria constructivista se muestran en la
Tabla 4.

Tabla 4. items correspondientes a la concepcion constructivista en el

cuestionario de Marrero (1993)

En mi clase siempre seleccionamos los textos y materiales para trabajar segun los
objetivos que hemos propuesto y previa discusion entre toda la clase

Suelo comprobar mas el proceso de aprendizaje de los alumnos que los resultados
finales

Suelo tener en cuenta cuando evallo si los trabajos elaborados por los alumnos
van evolucionando durante el curso

Mis objetivos educativos siempre tienen en cuenta los intereses y necesidades
expresados por el alumno/a

En mi clase, es la asamblea de alumnos y profesores la que, realmente, regula la
convivencia democratica

En general, suelo organizar mi ensefianza de manera que los alumnos elaboren su
propio conocimiento

1.5Teoria Critica

La educacion ha de centrarse en la totalidad historica y social del proceso de
formacion de conciencia del hombre. Enfatiza la relacion entre valores educativos y las

condiciones materiales que subyacen y realiza una valoracién critica de la educacion
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existente. En el cuestionario esta representada por los items que aparecen en la Tabla
5.

Tabla 5. items correspondientes a la concepcion critica en el cuestionario
de Marrero (1993)

Pienso que la cultura que transmite la escuela aumenta las diferencias sociales

Estoy convencido/a de que las relaciones en el aula deben ser plurales e iguales

Pienso que el curriculo, en la escuela, responde y representa la ideologia y la
cultura del sistema escolar

Soy plenamente consciente de que la ensefianza contribuye a la seleccion,
preservacion y transmision de normas y valores explicitos u ocultos.

Creo que mientras existan diferentes clases sociales no puede haber una auténtica
igualdad de oportunidades

Con frecuencia suelo pensar que el fracaso escolar es producto mas de las
desigualdades sociales que de los métodos de ensefianza

Unidades Didacticas

La planificacion es un elemento fundamental en la practica docente, éste permite
la organizacion de los contenidos, las actividades mas adecuadas para propiciar el
aprendizaje en los estudiantes, relacionados de manera coherente alrededor de
situaciones que los estudiantes consideren relevantes y su posterior evaluacion. La
planificacion se puede llevar a cabo a través de diversos procedimientos, como los
proyectos y unidades didacticas entre otros, pero en este caso hablaremos de las

unidades didacticas.

La programaciéon que el docente realiza en el aula esta integrada por un conjunto
de unidades didacticas ordenadas y secuenciadas tomando en consideracion las
necesidades particulares de cada grupo escolar; la unidad didactica constituye por lo
tanto una propuesta de trabajo que enmarca un proceso de ensefianza-aprendizaje

articulado y completo.

Segun Fernandez, Eloteegui, Moreno y Rodriguez (1999) la unidad didactica:
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Es un conjunto de ideas, una hipotesis de trabajo, que incluye no sdlo
contenidos de una disciplina y los recursos necesarios para el trabajo diario,
sino unas metas de aprendizaje, una estrategia que ordene y regule en la

practica escolar los diversos contenidos de aprendizaje. p.18

La elaboracion de unidades didacticas estd muy ligada a las innovaciones
educativas a las concepciones de enseflanza que asuman los docentes y a los

intereses de los estudiantes.

Aungue no hay prescripciones para la elaboracién de unidades didacticas,
podemos sefalar el modelo de Sanchez y Valcércel (citado en Campanario y Moya,
1999), ya que ofrece amplias herramientas para abordar unidades didacticas para la

ensefanza de las ciencias naturales.

Este modelo incluye cinco componentes: analisis cientifico, analisis didactico,
seleccion de objetivos, seleccion de estrategias didacticas y la seleccidon de estrategias
de evaluacion. El andlisis cientifico se basa en la seleccion de contenidos, de los
procedimientos cientificos y de las actitudes. Durante el analisis didactico, se recogen
las ideas previas de los estudiantes, se analiza las exigencias cognitivas de los
contenidos y la delimitacién de las implicaciones para la ensefianza. La seleccion de
estrategias didacticas, segun los autores deben estar basada en una secuencia de
global de ensefianza, la seleccion de actividades y la elaboracion de los materiales, por
altimo, se seleccionan las estrategias de evaluacion mas adecuadas. El disefio de
unidades didacticas bajo orientaciones constructivistas debe estar sujeto a

modificaciones una vez que se realice su aplicacion.

La elaboracion de unidades didacticas es de suma importancia en la practica
docente, ya que permite la preparacién de las clases, la seleccién de contenidos con
una secuencia bien ajustada a los requerimientos de los objetivos que se plantean en
las areas de ensefianza, donde se toman en cuenta los intereses de los estudiantes y
en base a lo mencionado se disefian las actividades y se disefian las actividades de
evaluacion. Esta es una tarea que acomete a diario el docente y las unidades didacticas

es una herramienta que favorecerda y facilitara la labor docente.
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Fundamentos Curriculares de Quimica Semestre 11 (1987)
Programacién basada en los Programas Oficiales Vigentes desde julio 1987.

En el disefio de la unidad Didactica Vidaquimica se tomaron los siguientes

objetivos y contenidos:



Tabla 6. Programa de Quimica de Semestre Décimo Primero

34

OBJETIVO DE
ETAPA

OBJETIVOS
GENERALES

OBJETIVOS ESPECIFICOS

CONTENIDO

- Analizar la
interrelacion
tedrico-préctica,

de los principios

basicos de la

quimica, que
permitan
responder
situaciones y
fendmenos

enmarcados en las
propiedades de la
materia y  su
composicién para
una mejor
comprension  del

ambiente

Analizar las
propiedades

de la materia y
la energia en
funcién del

ambiente.

- Interpretar el concepto de
la  materia 'y  sus
diferentes estados fisicos
en funcién del ambiente.

- Determinar la densidad
de diferentes muestras
de material

- Clasificar los materiales
de acuerdo a sus
propiedades.

- Identificar las muestras,
soluciones y sustancias
de acuerdo a sus
caracteristicas.

- Separar en forma
practica los componentes
de una solucion-

problema.

Materia y energia.-Caracteristicas

y propiedades de la materia.

Densidad de los materiales.

Clasificacion de los materiales de
acuerdo a sus caracteristicas y
propiedades.

Mezclas, soluciones y sustancias.

Soluciones
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OBJETIVO DE
ETAPA

OBJETIVOS
GENERALES

OBJETIVOS ESPECIFICOS

CONTENIDO

Establecer las
diferentes

unidades en
que puede ser
expresada la
concentracion
de una

solucién

Identificar mezclas,
soluciones y sustancias
del medio.

Interpretar el concepto de

soluciones.

Clasificar las soluciones,
atendiendo a las fases y
proporciones de  sus

componentes.

Sefalar las unidades

fisicas y quimicas de

concentracion de
soluciones.

Resolver ejercicios
utilizando unidades

fisicas de concentracion

Mezclas, soluciones y sustancias

Concepto de soluciones.

Soluciones- clasificacion

Concentracion de  soluciones-

unidades.

Unidades fisicas
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MARCO METODOLOGICO

Tipo de Investigacion

En el estudio se realizé la investigacion tecnologica en su nivel descriptivo, ya
que este tipo de investigacion tal como lo sefiala Aurora Lacueva (1999) Tiene por
finalidad elaborar un producto o disefiar un proceso que funcione y que sirva para

resolver alguna necesidad, aplicando para ello conocimientos, experiencias y recursos.

Como se ha sefalado anteriormente, a través de la investigacion tecnoldgica, se
disefio una unidad didactica para facilitar el proceso ensefianza-aprendizaje de la
quimica, y despertar el interés y la curiosidad de los estudiantes.

Adicionalmente, para tal propdsito, se emple6 una investigacion documental con
el apoyo de trabajos previos, con la finalidad de ampliar y profundizar el conocimiento
del tema planteado y asi mismo recopilar actividades compatibles con el proyecto
(Goitia, 2011).

Nivel de Investigacion

En cuanto al nivel de investigacion, el presente estudio se ubicara en el nivel
descriptivo. Ramirez (2004), expresa con respecto a la investigacion de nivel
descriptivo lo siguiente:

Este tipo de investigacion es aquella cuyo objetivo es la descripcion,
con mayor precision, de las caracteristicas de un determinado individuo,
situacion o grupo, con o sin especificacion de hipoétesis iniciales acerca de la
naturaleza de tales caracteristicas (p.84)

Al emplear este nivel de investigacion., permitird describir con mayor precision el
rendimiento de los estudiantes de educacion media de la modalidad jévenes, adultos y
adultas utilizando la nueva estrategia didactica. De esta manera se permitira un marco

descriptivo donde se registraran, analizaran e interpretaran la naturaleza actual del
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fenémeno estudiado con el fin de dar una opcién estratégica instruccional en donde los
alumnos de Quimica puedan utilizarlas o transferirlos a otras materias y grados de la de
educacion media, con la finalidad de que los alumnos mejoren su rendimiento

académico.
Disefio de la Investigacion

El disefio de la investigacion se dividid en tres (3) etapas, esto con el fin de

alcanzar los objetivos establecidos.
Primera etapa:

Diagnosticar: en primer lugar se elabor6 una encuesta a los estudiantes de
educacion media de la modalidad jovenes, adultos y adultas para determinar su perfil.

Para identificar las concepciones de ensefianza que subyacen en el pensamiento
del docente, se aplic6 1 cuestionario a 2 profesores dedicados a la formacion de
Quimica en la educacion media de la Unidad Educativa Comercial Nocturna “El Valle”,
este cuestionario propuesto por Marrero (1993) se encuentra validado y estd adaptado
a la situacion concreta venezolana, responde a las diferentes teorias sobre ensefianza
gue el autor plantea, y de esta manera se realiza el diagnostico de las estrategias que

usan los docentes.
Segunda etapa:

Disefiar: ésta unidad didactica pensada como proyecto-tecnolégico fue disefiada
de manera que permitiera a los estudiantes experimentar con problemas aplicados y
relacionados con los contenidos tedricos de ésta disciplina, ubicandolos de ésta forma
en contextos donde puedan desarrollar conocimientos, habilidades y actitudes Utiles en

su vida diaria.

Con éste fin, se eligié el tema Materiales Quimicos y los temas que engloba por
considerar, siendo un contenido que sirve de base y sustento a otros contenidos en
este nivel y puede ser aplicado en la resolucion de problemas de la vida cotidiana del

estudiante.
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En el disefio de la unidad didactica se buscé superar la fragmentacion del
curriculo tradicional. Se tomaron experiencias de Goitia, (2011), que en su momento se
aplicaron a nifios, las mismas fueron llevadas a los adultos, y otras actividades de otros
textos y fuentes experimentales, y se considerd conveniente incluir actividades de
relevancia en la vida cotidiana del estudiante, en los que pueda construir a avanzar en
la busqueda de alternativas para su resolucién, es decir, problemas dinamizadores de

su aprendizaje.

Una vez determinado el tipo de proyecto a disefar, se procedié a dotarlo de
sustento tedrico, para lo cual fue necesario apoyarnos en los trabajos de Reigeluth y
Moore (2002), modificado por Manterola (2002), en los cuales se presentan
lineamientos educativos estructurados que se empelan en el disefio de sesiones de
aprendizaje, materiales didacticos en su evaluacion y en la orientacién del proceso de

enseflanza

El material didactico presentd en unos apartados ilustraciones relacionadas con
el tema que seguidamente se abordaria de manera que despertara y motivara

visualmente la curiosidad e interés del grupo.

Establecidos los aportes de las corrientes educativas base de este proyecto y de
las consideraciones necesarias para el disefio del material didactico, se elabor6 la
Unidad Didéctica: para la ensefianza de la quimica, dirigida a estudiantes educacion
media, para facilitar el proceso ensefianza-aprendizaje en ésta area. La intencidén de
ésta Unidad, es incentivar a los estudiantes hacia el estudio de los conceptos de
materiales quimicos, empleando situaciones de la vida escolar, o social, y generar asi

aprendizajes significativos.

Luego de disefiar la Unidad Didactica en la primera clase se realiz6 una
evaluacion diagnéstica para ver sus conocimientos previos de los contenidos a abarcar
en la misma y posteriormente se llevo a cabo la aplicacion. Para llevar a cabo las
actividades de la Unidad Didactica se realizaron dos clases introductorias, apoyadas

con presentacion en Power Point, de mapas conceptuales de la parte tedrica de los
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objetivos referentes a las propiedades de la materia y a la concentracién de soluciones

las cuales contenian:
o La Materia: tipos, propiedades caracteristicas y no caracteristicas
o Clasificacion de la materia: sustancias puras y mezclas, tipos de mezclas
o Métodos de separacion de mezclas
o Concentracion de las disoluciones

La aplicacion de Unidad Didactica se realizo en 4 sesiones de clase, de dos (2)

horas académicas por semana, durante el periodo de un mes
Tercera etapa:

Validar: para evaluar la Unidad Didactica de aplicé una evaluacion escrita a los
estudiantes de los temas estudiados en clase y una pregunta abierta de qué les habia

parecido las actividades, para finalmente analizar los resultados obtenidos.

Poblacion
La poblacion consta de 15 estudiantes cursantes del semestre 11 de educacion
media de la modalidad educacion de jévenes, adultos y adultas de la Unidad Educativa

Comercial Nocturna “El Valle”, ubicada en el Municipio Libertador, del Valle, Caracas.

Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

Arias (1999) define las técnicas de recolecciéon de datos como “las distintas
formas o maneras de obtener la informacion” (p.53); y los instrumentos como “los
medios materiales que se emplean para recoger y almacenar la informacién” (op cit).
La Unidad Didactica “Vida Quimica” se desarrollé en tres fases: Diagndstico, Disefo y
Validacién, por lo que se utilizaron diversas técnicas e instrumentos de recoleccion de
datos.

La técnica de recoleccion de datos utilizada en la fase de diagnoéstico fue la

encuesta, la cual se aplicé al grupo donde se llevé a cabo la Unidad Didactica. La
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misma es una de las técnicas de investigacion social mas difundida, que se basa en
respuestas, afirmaciones y opiniones de tipo escrito de una muestra de cierta poblacion
bajo estudio, con el fin de realizar el diagndstico de los conocimientos previos que
tienen los estudiantes.

Ademas se utilizé como instrumento el cuestionario, el cual fue aplicado a 2
docentes de Quimica del mismo plantel donde se desarroll6 la presente investigacion.
El mismo consté de 30 preguntas tipo Likert para cubrir los aspectos mas importantes
de las cinco teorias didacticas: Tradicional, Activa, Técnica, Constructiva y Critica, que
el autor plantea, distribuyendo 6 items por teoria donde los participantes en el estudio
debian manifestar su grado de acuerdo o desacuerdo con estas afirmaciones utilizando
una escala del 1 al 5, donde 1 significa “Muy en desacuerdo” y 5 “Muy de acuerdo.
Dicho instrumento permitié recabar informacidén sobre las concepciones que tienen los
docentes acerca de las estrategias para la ensefianza de quimica.

Los resultados sirvieron de base para el disefio y la validacion de la Unidad
Didactica “Vida Quimica”.

Luego de lo antes expuesto se procedio a la validacién de la Guia Didactica con
una evaluacion formativa a través de una prueba escrita de los temas presentados y

estudiados en las clases.
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CAPITULO IV
ANALISIS DE RESULTADOS

Perfil de los estudiantes (encuesta)

La presente encuesta fue aplicada a los 15 estudiantes del semestre 11,
donde se evalu6: 1) el perfil socio demografico, 2) las condiciones de estudio familiares,
3) factores que influyeron para tomar la decision de estudios profesionales, 4) opinidon

respecto al desempefio de los profesores, 5) practicas académicas.

Respecto al perfil socio demografico nos encontramos con una pequefia
poblacion casi equilibrada entre mujeres y hombres, y en su mayoria entre 20 y 30
afios de edad, y solteros, por lo que se podria inferir que tienen intereses de
preparacion y superacion, predominando una poblacion joven, que en su mayoria
también trabajan y una pequefia parte son amas de casa, que indiferentemente buscan

aprender y crecer.

En cuanto a las razones de estudio la primera es por superacion dentro de lo que
entra: lograr metas de ser un profesional, conseguir un mejor empleo, otra razon es por
necesidad, por sustento econémico, muchos mencionan a sus hijos, por compromiso
con ellos, se aprecia que hay mucho entusiasmo, metas, que estan donde estan porque
quieren, mas que por obligacion, hay una conciencia de que si estudian les va mejor,

como se aprecia en el grafico

Razones por las cuales estudian

= Aprender

w Compromiso con los
hijos

Satener ef sistoma de
vida

B Sustento econdomico

m Superacon

Grafico 1. Razones por las cuales estudian
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Probablemente los estudiantes que combinan sus estudios con alguna actividad
laboral no siempre cuentan con las mejores condiciones de estudio, la mayoria sefala
que tienen computadora, e internet, pero también se encuentra una parte significativa
gue no poseen ninguno de los dos (ver grafico 2), por lo que se les dificulta su acceso a
la informacion para la realizacion de asignaciones, trabajos, indagacion y aumento de
conocimiento, existe la posibilidad de asistir a sitios como cybers, donde hay
computadoras con internet, pero hay que tomar en cuenta que la poblacién de adultos,

en su mayoria trabajan y no tendrian el tiempo para acudir a dichos centros.

Recursos para estudio

m Computadora
mInternet
Impresora

m No poseen

Grafico 2. Recursos para estudio

Una dimension que se aborda en la encuesta consiste en explorar los distintos
factores que a juicio de los alumnos influyeron para tomar la decision de estudiar y la
influencia que tienen los maestros en la orientacion vocacional es la que presento
predomind, por lo que se aprecia el papel fundamental que juegan los mismos para la
toma de decisiones, siguiendo la conversacion con familiares, una de las bases
fundamentales de toda persona, la familia, seguido de la conversacién con amigos, los
cuales son aspectos basicos y determinantes que tienen gran transcendencia en los

alumnos, en su futuro, como se puede ver en el grafico 3.
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Orientacion vocacional

H Influencia de
maestros

® Conversacion
con familiares

® Conversacion
conamigos

B conocer 3 un
egresado

Gréfico 3. Orientacion vocacional

De igual manera se les pregunté a los estudiantes acerca de su opinion del
desemperfio de sus profesores, tomando en consideracion las actividades que realizan
dentro del saldn de clase, En opinion de los estudiantes, en términos de asistencia en
una alta proporcion, los profesores asi.sten y son puntuales en sus clases.

Una proporcion relativamente alta de los profesores cumplen con presentar el
programa al inicio del curso, lo que deberia ser, para que los alumnos estén al tanto de
lo que van a realizar en el transcurso del curso, pero en su mayoria no promueven
eventos extraescolares, lo que seria ideal para despertar la curiosidad e incentivar a

los alumnos, como se puede apreciar en el gréfico 4.

Promueven los docentes
actividades extraescolares

15
m Siempre

10 W Casi siempre

» Nunca

Grafico 4. Promueven los docentes actividades extraescolares
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Se pregunta a los estudiantes acerca de la frecuencia con la que realizaban
ciertas actividades en sus estudios, entre los resultados relevantes, se encuentra que
una muy alta proporcion de los estudiantes asiste a clases y realiza las tareas
asignadas. Esta informacién puede corroborar la alta proporcion de estudiantes para
los que la escuela es una de sus prioridades, a pesar de que en la mayoria de los
casos trabajan. Los resultados de las opiniones sefalan un supuesto rol activo del
estudiante en el salon de clase, tal como lo indica el hecho de que una gran proporcion
de los estudiantes prepara las clases, discute los puntos de vista del maestro y realiza

preguntas en la clase, como se observa en el gréfico 5.

Los estudiantes hacen la tarea

m Siempre

W Casi siempre
1Nunca

m Casinunca

B Noresponde

Gréafico 5. Los estudiantes hacen la tarea

Concepciones sobre la ensefianza (cuestionarios)

En este trabajo se utilizd6 un cuestionario, compuesto por treinta afirmaciones -
especificamente 6 por cada teoria implicita-, lo que sirvié para conocer las creencias de
dos docentes en quimica sobre la ensefianza. Los participantes en el estudio debian
manifestar su grado de acuerdo o desacuerdo con estas afirmaciones utilizando una

escala del 1 al 5, donde 1 significa “Muy en desacuerdo”y 5 “Muy de acuerdo”
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Concepcion de los profesores encuestados (TEORIAS EXPLICITAS)

Con la propuesta de utilizar las teorias pedagodgicas identificadas por Marrero
(1993) para tratar de ver qué teorias pedagdgicas manejan los formadores, se

presentan a continuacion los siguientes resultados de los cuestionarios aplicados:

Tabla 7. Porcentaje del puntaje de aceptacién para los Profesores 1y 2

Porcentaje de aceptacion (%)
Teoria de Ia
Ensefianza Profesor 1 Profesor 2
Activa 86,67 56,67
Constructiva 86,67 80,00
Critica 40,00 40,00
Técnica 40,00 90,00
Tradicional 46,67 66,67

En la tabla 6 se pueden identificar los resultados, el profesor 1 su creencia esta
basada en la ensefianza de acuerdo a los intereses del estudiante, mediante
experimentacién, mediante la técnica de ensayo y error, donde redescubre para
aprender y tiene una autonomia y una capacidad exploratoria, que le permite discutir en
la clase. El profesor Activo/Constructivo debe tener también la capacidad de promover
la participacion y la enseflanza en el alumno, de forma creativa, personalizada,

adaptandola al ritmo del estudiante y permitiéndole entrar al mundo social adulto.

Por otro lado, el Profesor 2 mantiene una postura Técnica/Constructiva donde la
ensefianza esta representada por una ensefianza de indagaciéon, de descubrimiento
acompafnado, de comprobacion de la realidad, donde los alumnos redescubren para
aprender, experimentan, exploran permanentemente, y donde el alumno desea y
acepta esa ensefianza. Ademas piensa que la ensefianza debe ser centralizada en el
alumno, acorde a él, creativa y personalizada, induciendo el tema de la comunicacion, y

de los acuerdos en clase como elemento fundamental (Constructiva).
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De los resultados anteriores, podemos resumir, que los dos profesores
identificaron tres grandes concepciones implicitas: una concepcion Activo/Constructiva,
y una concepcion una Técnica/Constructiva, manteniéndose en todo momento la teoria
Constructiva como perspectiva principal. Al tener una concepcion Activo/Constructiva y
Técnica/Constructiva la ensefianza va dirigida a actividades de interés del colectivo
ajustado a sus realidades, donde los estudiantes exploran y experimentan para
aprender. Por lo antes expuesto, se puede decir que el manual disefiado va acorde a la
concepcion de la ensefianza de los docentes encuestado, planteando objetivos que
van en consonancia al perfil de los estudiantes de educaciéon media para adultos y a
sus realidades.

Aplicacién de la Unidad Didactica: VidaQuimica
Fase de Diagnéstico

Al inicio de la clase se realiz6 una evaluacion diagnéstica con el fin de obtener
informacion de los conocimientos previos de los estudiantes, resultando que 14 de los

15 estudiantes no sabian mucho de los temas a tratar.

En el desarrollo de las mismas se observd mucho interés y participacion por
parte de los estudiantes en las actividades, habia mucho entusiasmo y como en la
primera actividad el cierre fue la elaboracién de una vinagreta donde se preparé una
ensalada y se acompafié con unos panes arabes, sirvi6 como una actividad para salir

de la rutina, aplicando los conocimientos dados.
Validacion de la Unidad Didactica

La misma se realiz0 a través del analisis de resultados de una evaluacion que se

realizo a los estudiantes.

Al analizar las pruebas finales para valorar el proceso ensefianza aprendizaje, se

observo lo siguiente:
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Propiedades fisicas de la materia:

Los 15 estudiantes lograron reconocer la caracteristica de los soélidos y liquidos,
mas no mostraron la misma claridad para los gases, en el cual 5 de los estudiantes
evidenciaron claras dudas aun para ilustrar las caracteristicas de este ultimo estado de
la materia. Por lo cual se recomienda en este tema colocar otra actividad
complementaria y/o reformular la actividad original donde se denote o ejemplifique con
mayor énfasis las caracteristicas propias del estado gaseoso ya que se demuestra que

una sola actividad no es suficiente para alcanzar en su totalidad el objetivo planteado.

Clasificacion de la materia :

Los quince estudiantes mostraron total claridad para clasificar la materia vy

diferenciarla entre sustancias puras o mezclas.

Tipos de mezcla y métodos de separacion:

Un total de trece estudiantes evidenciaron claridad para identificar y seleccionar
el método apropiado para cada tipo de mezcla, tomando en cuenta las propiedades de
cada sustancia. Es importante destacar que lo que si se observo, en las pruebas
realizadas, es la dificultad en el estudiante para recordar con claridad los hombres de
los métodos de separacién, ya que aungque conocen las caracteristicas de cada
método y utilidad segun las propiedades de las sustancias, 6 no escriben correctamente
el nombre o colocan con sus propias palabras la definicion del método por no recordar
ese nombre, mostrando gran diferencia al recordar perfectamente los nombres de los
tipos de mezcla ya que en éstos se logré hacer énfasis en la definicién del término
“homo” y “hetero”, relacionandolo con un hecho de la vida cotidiana, como lo es la
sexualidad del hombre y mujer, ya que homo se refiere a igual y en el caso de las
personas homosexuales son las que gustan de su mismo o igual genero, por lo que una
mezcla homogénea es la que todo se observa igual a simple vista, mientras una mezcla
heterogénea se ven sus diferentes componentes al igual que una persona heterosexual

gue siente atraccion por la persona de diferente genero.
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Propiedades caracteristicas de la materia:

Resulto muy asertivo el hecho de ejemplificar las propiedades caracteristicas de
la materia, como lo son la densidad y solubilidad, mediante la cocina, prepararando la
leche para el cereal y la actividad a la que llamamos magia entre agua y aceite, ya que
los 15 estudiantes demostraron entender perfectamente las caracteristicas de cada de

cada propiedad.

Es importante destacar el hecho de lograr una interaccion profesor alumno
durante la clase, en la cual al alumno se le pregunta por otros ejemplos de su
cotidianidad y plantean el hecho cuando una persona flota en el agua, que es lo que
sucede, porque se le dice que para flotar hay que ponerse liviano, y alli ellos se dan
cuenta que es por la caracteristica de la densidad que depende de la masa y logran

reforzar con esto el conocimiento adquirido mediante su propia experiencia.

En cuanto a la propiedad caracteristicas solubilidad también ayuddé mucho pedir
a los estudiantes que nombraran mediante su experiencia otras sustancias donde ellos
observaran el mismo comportamiento que en la actividad didactica disefiada, y contaran
coémo el calentar el agua ayudaba a disolver el azlUcar o la sal mas rapido, ya que con
agua fria se demoraban mucho mas. Este complemento ayudo a alcanzar el objetivo

planteado para este tema.

Concentracion de soluciones:

Los 15 estudiantes demostraron comprender e identificar los términos
cualitativos de concentracion, pero la mayor dificultad la demostraron cuando se les
pregunto a nivel cuantitativo, donde no mostraron una total claridad, ya que solo 9
hallaron el valor cuantitativo. Esto se puede entender ya que en este tema hay una
interdisciplinaridad con la matematica y la fisica, es un tema que implica calculos y
despejes, temas donde se observd debilidad ya que éstos son conocimientos que
debian tener previamente adquiridos y de competencia para otra areas de los

fundamentos curriculares de segunda etapa.
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En general, la aceptacion del manual propuesto en este trabajo fue total por el
grupo de estudiantes, mostrando gran entusiasmo, comodidad y satisfaccion al realizar
cada una de las actividades propuestas. A continuacion se transcriben algunas

opiniones reflejadas al final de todas las actividades:

“Aprender con mi experiencia se me hizo facil e interesante”
“La quimica esta en todo, hasta en lo mas simple de mi vida”

“Asi que sencillo se me hace aprender, no me fastidia ir a una clase mas”

D N N NN

“‘Después del trabajo y el cansancio que uno tiene, el hacer estas actividades
hace que a uno se le olvide todo este malestar”
v' “Aprendi sin darme cuenta, me encant6, no se por qué mis profesores anteriores

no me explicaban de esa forma”

Se puede decir entonces, que en cada una de las actividades propuestas en el
manual el estudiante recibe del docente y de sus comparferos tanto apoyo cognitivo
como emocional. Todas las actividades fueron disefiadas para trabajar en grupo, El
proceso didactico esta controlado de forma semejante por el docente y por los
estudiantes. Y el principal tipo de interaccion en el aula es entre estudiantes, con el
docente y con el medio ambiente empleando diversos materiales, sustancias, utensilios

y alimentos

Para finalizar se puede decir que las actividades del manual siguen el modelo de
ensefianza de Reigeluth y Moore, modificado por Manterola (2002), presentando temas
inter-disciplinariamente y planteandolos como problemas, con niveles de exigencia que

van desde la comprensién y aplicacién hasta estrategias superiores.
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CAPITULO V.
UNIDAD DIDACTICA: “VIDAQUIMICA”

A continuaciéon se presentara la Unidad Didactica “VidaQuimica”, en la cual se
hace la presentacion y se describe la poblacion a la que va dirigida, los objetivos que se
pretenden alcanzar, se presenta su estructura y organizacion, guia de conceptos y las

actividades a realizar en el orden recomendado.



Dra.Maritza Acuia

Lic. Andreina Moh

Lic. Lina Valencia
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La ensefanza de la quimica a través de experiencias practicas que estén relacionadas con la vida cotidiana de los
estudiantes es fundamental para la formacién integral del individuo, pues ayuda a entender la realidad que los rodea y
comprender el papel de la ciencia en la sociedad, también permite razonar de forma critica construyendo su propio
conocimiento.

Por lo anterior expuesto y en concordancia con los objetivos planteados en el area de quimica para curriculum de
Educacién para adultos, se propone una recoleccién de actividades basada en un enfoque practico donde se evidencia la
aplicacion de los conocimientos teéricos previamente adquiridos en una clase teérica, con el fin de:

- Fortalecer la formacion de la poblacién adulta como seres sociales, integrales, solidarios, innovadores, creativos, criticos
y reflexivos.

- Desarrollar procesos de investigacion que permitan comprender, describir e interpretar hechos de la vida cotidiana.

Este manual pretende ofrecer al personal docente de educacion para adultos un material didactico como herramienta para
la ensefianza de la quimica, a fin de demostrar a través de la aplicacion de conceptos quimicos desde distintas
situaciones de la vida que las ciencias forman parte de esta
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El subsistema de Educacion Media para Jovenes, Adultos y Adultas, tiene como finaiidad satisfacer las necesidades de
aprendizaje de todos los adultos mayores de 15 afios que no lograron completar la educacién medio y diversificada. Para
ello se deben combinar estrategias flexibles que le proporcionan al adulto un desarrollo personal, social, cultural,
comunitario y econdmico en pro del bienestar comun y de la sociedad, mediante una actitud critica, reflexiva e
independiente.

El Plan de Estudios de Educaciéon Basica de Adultos, contemplan la asignatura Quimica dentro del area de las Ciencias
Naturales, ya que esta area explica los fendmenos, hechos y procesos naturales y artificiales, respondiendo a necesidades
concretas de la humanidad.

La quimica en este plan de estudios es enfocada de tal manera, que le sirva al participante como herramienta para
explicar, interpretar y solucionar problemas surgidos del ambiente, alcanzando esto a través de la relacion entre la teoria 'y
la practica, trasladando el conocimiento logrado a otras ciencias tales como Biologia, Fisicay Ciencias de la tierra.

El participante adulto posee caracteristicas biopsicosociales definidas y un caudal de experiencias, producto de la
interaccion hombre/sociedad/ambiente, por ello se desea promover en el un sentido critico que le permita incorporarse
plenamente a la tarea para mejorar la calidad de vida, generando conductas ante cualquier realidad en que se encuentre
inmerso. Para tal fin se requiere de estrategias didacticas que le permitan al docente mediante experiencias practicas
formar a un ciudadano integral con las siguientes caracteristicas:

- Conocimiento, habilidades, valores hacia el quehacer cientifico y tecnolégico

- El pensamiento para transformar la informacion recibida, elaborando nuevos conocimientos

- El pensamiento critico, para expresar de manera coherente y con argumentos en situaciones que lo ameriten, su punto
de vista, para analizar e interpretar el conocimiento de la ciencia y la tecnologia en beneficio de la sociedad

- Reforzar el valor del trabajo en colectivo, respetando el pluralismo para la valoracion del conocimiento de los otros y
otras.

53



1. Definicion
“VIDAQUIMICA” es un manual didactico para la
ensefianza de la gumca, dirigido a docentes de
educacion para adultos, el cual a través de la
aplicacion de conceptos quimicos en distintas
situaciones de la vida cotidiana pretende demostrar
que la quimica forma parte de la vida cotidiana y que
aprender a observar cuidadosamente conduce hacia
explicaciones cientificas

2. Caracteristicas

. Sencillo

. Organizado segun secuencia logica recomendada
para los contenidos

*  Flexible, las actividades pueden ser realizadas de
acuerdo a las necesidades de cada docente y
ajustadas a las caracteristicas de los estudiantes

« Guarda plena concordancia con los objetivos
planteados en la educacion media de Jovenes,
adultos y adultas

. Sustenta el aprendizaje. Apoyado en el
constructivismo considera una reconstruccion del
conocimiento a partir del caudal de experiencias
Brevias de un adulto que posee -caracteristicas
iopsicosociales definidas

3.Fundamentacion

Esta planteada de acuerdo al Curriculum Nacional
Bolivariano en cuatro orientaciones:

. Orientacion Filoséfica Pretende desde lo educativo la
creacion de nuevas formas de aprendizaje, que
rompan con el esquema repetitivo y transmisor,
provenientes del discurso clasico
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» Orientacion epistemolégica. Considera la promocion
de aprendizajes inter y transdisciplinario, entendidos
como la integracion de las diferentes &reas del
conocimiento, a través de la experiencia del colectivo y
contextualizadas

« Orientacién socioldgica. La escuela debe formar para
la vida a través del aprendizaje para el trabajo, el
quehacer creador y el pensamiento liberador de
conciencias

« Orientacion educativa. Identifica al docente como
propiciadores de experiencias de aprendizaje. En una
unidad dialéctica entre teoria y practica, promotores del
dialogo, la discusion y el autoaprendizaje, desde una
relacion comunicativa. Concibe el aprendizaje como un
proceso socializador, en el que los actores sociales
comprometidos en el proceso educativo construyen
conocimientos validados con la practica. Incluye en todas
las actividades planificadas dos aspectos de mucha
relevancia en los procesos de los subsistemas de
Educacién Bolivariana> la afectividad y lo ludico. Destaca
la clase participativa y protagonica, en el cual se logra
una interaccion dinamica de los actores del proceso
educativo



4. Pilares

Cdénsono a las directrices del Curriculum Nacional Bolivariano, este manual contempla la formacion integral del
individuo, para lo que se considera la propuesta pedagoégica de los cuatro pilares de la Educacion Bolivariana que
orientan los componentes de las areas de aprendizaje y ejes integradores:

Aprender a Crear: se propone que los adultos y adultas mediante la experiencia pueda reflexionar y resolver
problemas, utilizando con propiedad términos y elementos cientificos, asi como también adquieran, apliquen y
produzcan informacion

Aprender a convivir y participar.; Se propone que los adultos y adultas participen de manera entusiasta en las
diferentes actividades cientificas y fortalezcan el trabajo en equipo

Aprender a valorar : Se propone que los adultos y adultas concientizen la importancia de las acciones colectivas y
desarrollen habilidades para discernir, dialogar y mediar, desde una ética social

Aprender a reflexionar:. Se propone que los adultos y adultas

Conozcany comprendan el lenguaje cientifico, asi como diferentes fendmenos que se presentan en la cotidianidad
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VIDAQUIMICA” para cada actividad propuesta presenta
una ficha que describe la informacién necesaria para
comprender, organizar y facilitar las actividades. La
estructura de cada ficha comprende las siguientes partes:

Nombre: Indica el nombre de la actividad

Objetivo General: Sefala el propdsito de la actividad
dentro de la secuencia recomendada

Objetivos Especificos: Sefiala los resultados que el
estudiante obtendra al realizar cada actividad

Areas de Aprendizaje: Indica las areas del curriculum
Nacional Bolivariano con las que se vincula cada
actividad. Entre ellas Lenguaje, comunicacion y cultura,
Matematicas, Ciencias Naturales y sociedad

Contenido curricular: Sefiala los contenidos del El Plan
de Estudios de Educaciéon Basica de Adultos que pueden
desarrollarse a través de la actividad

Materiales: Lista de recursos necesarios para llevar a
cabo cada actividad

Instrucciones: Indica las orientaciones que se deben
considerar para el cumplimiento de cada actividad

Informacidon soporte: Proporciona datos, conceptos y
explicaciones adicionales que permiten entender vy
comprender lo que ocurre en cada actividad

Actividades complementarias: Propone actividades
destinadas a reforzar el tema de trabajo
¢ Como utilizar este manual?

“ VIDAQUIMICA” ofrece al docente informacién bésica
sobre las la aplicacion de conceptos Quimicos ante
distintas situaciones de la vida cotidiana

“VIDAQUIMICA” ha sido disefiado como una secuencia
l6gica de las actividades, a fin de introducir
progresivamente al estudiante en el conocimiento
cientifico a través de situaciones de la vida cotidiana. Sin
embargo este manual es completamente flexible pues
cada una de sus actividades resultan independientes con
un principio y un fin que permiten al docente planificar
segun las necesidades del curso

“VIDAQUIMICA” al inicio de las actividades propone al
docente claves para una lluvia de ideas, es muy
importante alertar a los y las estudiantes a plantear sus
propias preguntas, y hacerles planteamientos que lo
motiven a compartir sus ideas, asi como también es
indispensable escuchar sus respuestas cuidadosamente y
reconocer sus iniciativas.

Algunas actividades trabajan los mismos conceptos,
“VIDAQUIMICA” te recomienda trabajarlas en paralelo
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Actividad Direccién de la Nivel de Apoyo al Organizacion Control de la Interaccién
ensefianza exigencia estudiante delos ensefianza didactica
estudiantes
Estados de la Comprension El proceso El principal
materia y aplicacién didacticoesta | tipode
. . controlado de | interaccionen
Magia agua y Comprension | g estudiante forma el aula es del
aceite no se y aplicacion recibe del Todas las semejante estudiante
mezclan docenteyde | sctividadeshan | por el conel
Lacienciaen | Lostemasse comprensién | SYS sido disefiadas | docentey por | docente, con
el Cereal presentan companeros para trabajaren | los el medio
interdisciplinari- tanto.gpoyo grupo estudiantes ambiente
Mezclas amente y son Comprensién cognitivo empleando
planteados como como apoyo .
Sorprendentes . diversos
problemas emocional .
= materiales,
Mezclas Com_pren_s’|0n sustancias,
|guales o] y aplicacién utensilios y
diferentes alimentos
Cromatografia comprension
y color

Rica Limonada

Comprension
y aplicacion
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Centrifugacion: Para separar componentes de una
mezcla con distintas densidades

Coloides: particulas entre 10-7cm y 10-%¢cm

Concentracion en términos cualitativos: Se
refiere a la cantidad relativa de soluto en la
disolucion.

Concentracion en términos cuantitativos: Es la
que se expresa en términos porcentuales.

Cristalizacion: Para purificar una sustancia

Cromatografia: Para separar los componentes de
mezclas de pigmentos

Decantacion: Para separar dos liquidos inmiscibles

Densidad: Es la relacion entre la masa y el volumen
de un material

Destilacion: Para separar dos liquidos con
diferentes pintos de ebullicion

Disoluciones: sus particulas miden entre 10-% cm.
Mezcla homogénea de un disolvente y uno o varios
solutos

Disolucion Concentrada: Es la que contiene una
cantidad mayor de soluto disuelto con relacion a
otra de su misma naturaleza.

Disolucion Diluida: Es la que contiene una
cantidad menorde soluto disuelto con relacion a
otra de su misma naturaleza.

Disolucion Insaturada: Tiene menos soluto
disuelto que el que pudiera contener.

Disolucion Saturada: Contiene la maxima
cantidad de soluto que se puede disolver a una
presion y temperatura determinadas.

Disolucién Sobresaturada: Tiene un exceso de
soluto disuelto a una determinada presion y
tempreratura.

Emulsion: tipo de coloide liquido donde la fase
i;lisp_grsante es liquida o solida y la dispersa es
iquida

qugoracién: Permite separar un solido de in
iquido

Filtracion: Se usa para separar un sélido de un
liquido
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Imantacién: Para separar un material magnético de otro *  Porcentaje masa-volumen (% m/V): Expresa la

que no presenta esta propiedad masa en gramos de soluto disuelta en 100 cm? de
disolucion.
Inmiscible: cuando dos liquidos no se mezclan por falta de
solubilidad +  Porcentaje volumen-volumen (% V/V): Expresa el
. _ volumen en centimetros cubicos de soluto disuelto
Materia: Es todo aquello que tiene masa y volumen. en 100 em3 de disolucion.

Materiales quluidos: se amoldan a la forma del recipiente, . o L
perotienen volumen, no tienen forma propia *  Propiedades caracteristicas: Permiten identificar el

materia
Materiales gaseosos: no tienen forma ni volumen propio

. Propiedades no caracteristicas: no permiten

Materiales solidos: son rigidos, tienen forma y volumen diferenciar un material de otro

propio

Mezclas: Se forma por la unién de una o mas sustancias *  Solubilidad: Es la maxima cantidad de soluto que
se puede disolver en una cantidad fija de un

Mezclas heterogéneas: Son aquellas que presentan disolvente a una temperatura
particulas que se pueden distinguir a simple vista

; ) ; ; . Sustancia pura: Son sustancias con propiedades e
Mezclas homogéneas: Son aquellas que tienen particulas dERtdEH bisr ARl
que no se pueden diferenciar a simple vista identidad Dien detinidas

. Tamizacion: para separar mezclas de materiales

Porcentaje masa-masa (% m/m): Expresa la masa en solidos de tamafios diferentes
gramos de soluto disuelta en 100 gramos de disolucion.



Materiales Quimicos

Densidad

Pto.De
ebullicién
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Clasificacion de
lamateria

Sustancias Puras

Mezclas
Heterogéneas

~ Mezclas
Homogéneas

Sus componentes

Tienen propiedades ‘
especificas que las

caracterizan |

Sus COMmMponentes no se

distinguen

Se encuentras las |
coloides , la leche, ¥y

Msscias se distinguen
l -
NU.“%”%” Como las
; ropiedades i
Se conforman  por - Rrop < ,SUSDTH_SIOHBS.
especificas ejemplo: agua y
caracteristicas arena
Elementos ~  Homogeneas li iil
Compuestos - Heterogéneas

disoluciones, aguay
sal
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Heterogéneas

Filtracién

Decantacion

Iezclas

Pueden separarse

por

Homogéneas

Imantacion
J
.
Tamizacion
J
5
Destilacion R
v
Cromatografia o
.

Cristalizacion
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Concentracion de las disoluciones

o -~

Sustancia disuelta, en , o '
) ; 9 Soluto menor proporcion Ejemplo: Azlcar J
[iLﬂS,di‘soluci,onesg ' 4 -
: : Sustancia que disuelve, ; :
iolvente en mayor proporcion Ejemplo: Agua
v \ v . "y
‘Tienen sustancias ( ) -
componentes. Diluida |! | |||| I I" Ii‘:‘
Insaturada O S o vicn B
Teérminos L .
Cualitativos i Dischecion saterads
Saturada
1' J € Saitet 00 disuaito
[ Concentracién Concentrada
i 5 i 7 Porcentaje masa-masa
\ Interpretada en A (% mim)
Términos | Porcentaje volumen-

cuantitativos volumen (%V/V)

J

o

7 Porcentaje masa-
volumen( % m/\V)
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MEZCLAS HOMOGENEAS | 4 ALCOHOLISMO

5 g de alcohol en 100
BEBIDA Yo vol de alcohol L de bebida

Cerveza 3.5-5
Vino 10-15
Vino dulce 15-22
Vermut 16-24
Whisky 35-40
Ron 40
Vodka 40

3-4
8-12
12-17
13-19
25-32
32
32

0

UNIDAD DIDACTICA 3. CLASIFICACION DE LA MATERIA. SISTEMAS MATERIALES



Carpeta de ciencias naturales para docentes de Educacién Basica. CENAMEC ( 1998),2da ed. Caracas
Curriculo de subsistema de Educacion Secundaria para Adultos

Disefio curricular del Sistema Educativo Bolivariano. Ministerio del Poder Popular para la Educacion. CENAMEC
(2007). Caracas

Modelo de Ensefianza de Reigeluth y Moore (1999). Modificado por Manterola
Julia Flores. Quimica 9. Editorial Santillana.
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Unidos o no=1!

Objetivo general
llustrar diferentes estados de los materiales

Objetivos especificos

Clasificar los estados de los materiales a través de
sus propiedades.

Identificar las diferencias entre los estados de la
materia

Areas de aprendizaje

Quimica

Contenido Curricular

Contenido Curricular

Propiedades no caracteristicas de la materia

Luego de discutir con los estudiantes ejemplos (de su
experiencia) de los distintos estados de la materia y sus
caracteristicas mas notables- realiza la siguiente
actividad:

-Ubica a los estudiantes en un circulo

*Comenta al grupo que compararan la union de las
moléculas en los sélidos al estar abrazados, la de un
liguido al solo tomarse las manos y la de los gases al
estar juntos uno al lado del otro pero sin tocarse

* el grupo tendra que colocarse en la posicién ( sélida,
liquiday gaseosa) y numero de personas que se le
indique. Ejemplo: Sdlido de 5 estudiantes

Las personas que no se logren ubicar van saliendo del
circulo

*Se repite los dos pasos anteriores hasta que solo
queden dos o tres personas del grupo de estudiantes
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| LIclaruene susien:

Objetivo general
ellustrar diferentes tipos de mezclas que se presentan en la
cocina

Objetivos especificos

*Promover la observacion cientifica mediante la mezcla de
diversos componentes

Clasificar a través de la observacion las mezclas en dos
grandes grupos: heterogéneas y homogéneas.

*Evaluar la solubilidad y la densidad como propiedades de
los materiales

Clasificar las mezclas de acuerdo a sus caracteristicas.
eldentificar las propiedades de la materia

Areas de aprendizaje
*Quimica
*Contenido Curricular

*Materiales:
*2 0 3 vasos
*Sal
*Vinagre
*AzUcar e
+Granos (lentejas, caraotas U otras
*Pimienta

*Agua

*Aceite

*Bicarbonato

1 bafiera o lavamanos

*El cuaderno de ciencias

Actividades:

*Ubica a los estudiantes por grupos

*Verifica que cada grupo tenga los materiales completos
*Luego indicale a cada grupo los siguientes pasos para
llevar a cabo la actividad:

*Sobre la bafiera o el lavamanos, mezclen los productos
combinandolos de dos en dos en cada vaso

*Remuevan las mezclas.

*Pideles que anoten en la siguiente tabla lo que ha
sucedido para cada mezcla.



Aceite | Azlcar Granos | Vinagre

Aceite

AzUcar

Granos

Vinagre

Explicales los siguientes conceptos:

* Solubilidad y densidad.

* Mezclas homogéneas y mezclas heterogéneas.
Oriéntalos a usar conceptos para clasificar en dos
grupos las mezclas preparadas.

* Interrogantes: ¢COmo creen que podemos separar
algunas de las mezclas? Deja que intenten ejecutar
algunas de sus ideas y luego explicales las técnicas de
tamizado, filtrado, decantacién y evaporacion.

Actividades complementarias

Invitalos a preparar un cereal con leche en polvo. A
continuacion se presenta la receta para prepararla junto
a todo el grupo.

*Organiza a los estudiantes en grupos

*Verifica que cada grupo tenga los materiales completos
*Luego indicale a cada grupo los siguientes pasos para
llevar a cabo la actividad:

RECETA CEREAL CON LECHE EN POLVO
3 cucharadas de Leche en polvo
1 Taza de Agua
*Cereal al gusto
*Azlcar al gusto

Preparacién

*Cada grupo mezcla agua temperatura ambiente con la
leche en polvo. Posteriormente adicionar el cereal y el
azucar al gusto.

*Repita el procedimiento anterior con agua tibia.

*Una vez que tengan todos los cereales preparados se
pueden reforzar los conceptos aprendidos.

Interrogantes:

¢la leche liquida preparada es una mezcla homogénea o
heterogénea?¢Qué tipo de mezcla se obtiene al afiadirle
el cereal?, ¢ por qué con el agua tibia es mas facil
disolver la leche?
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Objetivo General
Estudiar las emulsiones como una mezcla heterogénea y
ejemplificar su uso en la cocina.

Obijetivos especificos

*Definir emulsion y su preparacion

*Promover la observacion cientifica mediante la experiencia de
diversos componentes

Areas de aprendizaje

Quimica

*Contenido Curricular

*Seguimiento de instrucciones

*Experimentacion de cambios que se producen en la materia
*Creacion de dibujos como manifestacion artistica

Materiales:
*El cuaderno de ciencias
*Ingredientes para hacer vinagreta

Actividades:

*Preguntale a los estudiantes ¢qué pasa con el agua y el
aceite al mezclarlos? ¢ Se han fijado que al agitar el aceite se
distribuye en el agua formando pequefias gotitas, es decir, se
dispersa? Introduce el concepto de emulsién.

1)

2)

Continba preguntandoles ¢sabian que la
mantequilla es una emulsion? ¢conocen de
otras emulsiones en la cocina?, permiteles dar
ejemplos e introduce otros (leche, mayonesa,
etc.)

Invitalos a preparar aderezos! A continuacion
se presenta la receta para preparar vinagreta
junto a todo el grupo.

RECETA VINAGRETA

Vinagre
Mostaza

Sal

Aceite

3 vasos

3 cucharillas
El cuaderno de quimica




Preparacion:

Organiza a los estudiantes en grupos
Verifica que cada grupo tenga los materiales completos

Luego indicale a cada grupo los siguientes pasos para
llevar a cabo la actividad:

En un vaso, viertan una cucharadita de vinagre, otra de
aceite y una de mostaza, luego una pizca de sal.

En el segundo vaso, mezclen una cucharadita de
vinagre, una pizca de sal y luego una cucharadita de
mostaza. Agreguen un chorrito de aceite, sin dejar de
mezclar enérgicamente.

En el tercer vaso, viertan una cucharadita de aceite, una
de vinagre y luego una pizca de sal.

Anoten las observaciones, ¢Cual es la vinagreta que
parece mejor mezclada? ¢Debemos respetar un orden
para mezclar los ingredientes de una salsa vinagreta?

Ayuda a tus alumnos a descubrir las
siguientes curiosidades:

En la primera vinagreta se espera haya
burbujas de vinagre en el aceite y se
puedan ver pequefios granos de sal que no
se disolvieron.

En el segundo vaso, se ha de obtener salsa
sin burbujas ni granos de sal visible.

En el tercero, el aceite y el vinagre no se
mezclaron

El vinagre y el aceite no pueden mezclarse
entre ellos si no son ayudados por la
mostaza, que se une al uno y al otro. Ella
es la que permite ligarlos. La sal se
disuelve bien en el vinagre, pero no en el
aceite.
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Objetivo General

Estudiar la cromatografia como método de separacion de
mezclas homogéneas y ejemplificar su uso en actividades
cientificas

Objetivos especificos

*Definir cromatografia

*Promover la observacién cientifica mediante la experiencia
de diversos componentes

Areas de aprendizaje

Quimica

*Contenido Curricular
*Seguimiento de instrucciones
*Método de separacion de mezclas

Materiales:

*El cuaderno de quimica
» Papel de filtro. Se puede utilizar el papel de filtro de una
cafetera o incluso

el extremo (sin tinta) de una hoja de periédico

*Rotuladores o boligrafos negros de diferentes marcas
*Frascos de compotas

* Etanol y Acetona

Actividades:

*Apoyandose en la primera experiencia
de mezclas preguntales de las técnicas
explicadas anteriormente, ¢cudles sirven

para mezclas homogéneas y
heterogéneas?
«Continta preguntandoles équé

caracteristicas principales observan en la
tinta de los marcadores? Introduce el
concepto de cromatografia

Invitalos a tomar el rol de detectives,
presentandoles la siguiente historia:

Se ha producido un crimen y el Unico
rastro que ha dejado el asesino es un
rotulador en la escena del crimen. Todos
los visitantes son sospechosos y cada
uno tiene un rotulador negro de una casa
comercial diferente. En el papel de filtro
se marca un punto con el rotulador que
ha aparecido en la escena del crimen y
cada visitante pinta con su rotulador un
punto, evitando que las manchas solapen
entre si. A medida que el disolvente va
subiendo se observa que las manchas de
cada rotulador son diferentes, de modo
gue solo los pigmentos de un rotulador
coinciden con el del rotulador del asesino.
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Procedimiento

» Recorta tiras de papel de filtro de 15 x 6 cm y pinta
diversos puntos con un rotulador a unos 2 cm del borde.
Procura que sea intensa y que no ocupe mucho.

* Introduce la tira de papel en un frasco de compota con
la mezcla de eluyentes etanol/acetona 1:1 (p.e. 10 ml de
etanol + 10 ml de acetona).

* Echa en el fondo de un frasco de compota mezcla de
eluyentes etanol/acetona hasta una altura de 1 cm
aproximadamente.

* Sitda la tira dentro de la cubeta de tal manera que el
extremo quede sumergido

en el alcohol pero la mancha que has hecho sobre ella
guede fuera de él.

» Se puede tapar la cubeta para evitar que el alcohol se
evapore.

* Observa lo que ocurre: a medida que el disolvente va
ascendiendo a lo largo de la tira, arrastra consigo los
diversos pigmentos (compuestos) de los que esta
fabricada la tinta del rotulador. Como no todos son
arrastrados con la misma velocidad, al cabo de un rato se
ven franjas de colores.

* Se puede repetir la experiencia utilizando diferentes
tintas.

Preguntas a los estudiantes: ¢Cuéntas manchas de
colores puedes contar a lo largo de la tira de papel? ¢Qué
es lo que ocurre?
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Objetivo General

«  Estudiar la concentracion como método de
separacion de mezclas homogéneas y ejemplificar su
uso en actividades cientificas

Objetivos especificos
. Definir cromatografia

«  Promover la observacion cientifica mediante la
experiencia de diversos componentes

Areas de aprendizaje

. Quimica

. Contenido Curricular

. Seguimiento de instrucciones

. Estudio cualitativo de la densidad de distintas

sustancias
Materiales:
. El cuaderno de quimica
. 2 copas de vidrio
. Barajas de plastico
. Agua
. Aceite

Actividades:

*Organiza a los alumnos individual o en parejas

*Solicita ayuda a los estudiantes para agrupar los pupitres
en circulo

+Distribuye a cada grupo un juego de materiales

*Tomen las dos copas, una la llenan con agua y la otra
con aceite hasta el tope

*La copa con agua colécale la baraja encima y voltéenla
sosteniendo la carta con la mano, y posteriormente quiten
la mano manteniéndola en el aire, observen:
sorprendente no se derrama.

*Coloca la copa con la carta sobre la copa llena con
aceite

*Luego retira la carta poco a poco y observa.

*Coloca nuevamente la carta con cuidado entre las copas
y retira la copa superior con la carta. Anota tus
observaciones.

Explicales las definiciones de densidad, proporciona
ejemplos de distintas sustancias, quién creen que es mas
denso: el agua o el aceite, discutan por qué no se
derrama el agua ...
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Objetivo General

Estudiar la concentracidon en términos cualitativos y
cuantitativos mediante su aplicacién en la cocina

Objetivos especificos

Definir concentracién en términos cualitativos
Definir concentracién en términos cualitativos
Identificar la concentracion en términos cualitativos
Identificar la concentraciéon en términos cualitativos

Promover la observacion cientifica mediante la
experiencia de diversos componentes

Areas de aprendizaje

Quimica
Contenido Curricular
Seguimiento de instrucciones

Estudio cualitativo y cuantitativo de las distintas
concentraciones de una solucion

Curiosidades...

Materiales:

. El cuaderno de quimica

. Vasos plasticos desechables
. Exprimidor de limén

. Limones

. Agua

. AzUcar L o l .'. ]

. Cilindro graduado l‘.' J-

«  Envase de 500 ml | w L 'f\i \
- "' ‘Dl.

Actividades: Pl ﬂ 2 A |

. Organiza a los alumnos individual o en parejas

. Solicita ayuda a los estudiantes para agrupar los
pupitres en circulo

. Distribuye a cada grupo un juego de materiales

Existen limonadas muy famosas, el Limoncello, bebida a base de alcohol y zumo de limén, la
sangria que se trata de una mezcla de vino con diferentes frutas, algunas de ellas con fuerte caracter
citrico, como el limén y la naranja. Existen mezclas con caracter mas medicinal y que son empleadas como
purgantes en la composicion de estas limonadas purgantes en lugar de limones se emplea citrato de

magnesia que se disuelve en agua con azucar.



Tomen el limoén y cértenlo por la mitad

Asigna a cada grupo que con ayuda del cilindro
graduado midan las cantidades de zumo de limén
gue le corresponda segun sefiale el docente.

Indicale a los estudiantes que coloquen el zumo de
limén en el envase de 500 ml y le adicionen dos
cucharadas de azlcar

Llenen el envase de agua hasta llegar a los 500 ml
Pidele a los estudiantes que prueben las limonadas
hechas por ellos y cada uno de sus compaiieros.
Preguntales qué diferencias sintieron al probar las
distintas limonadas

Pidele a los estudiantes que registren los datos en la
tabla anexa:

=

Explicales las definiciones de soluto, solvente y
solucion, proporciona ejemplos de distintas soluciones
donde identifiguen cada uno y luego introduce el
concepto de concentracion y los tipos (cualitativa y
cuantitativa), y ejemplifica.

Pideles que con los datos del experimento calculen el
porcentaje v/v de cada solucion.

Discute con los estudiantes los resultados obtenidos

Limonada Cantidad de Cantidad
zumo de limén de agua

Observaciones Concentracién
(més fuerte que) % viv

AIWIN|F
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CONCLUSIONES

Luego de culminar el presente trabajo y respecto a los objetivos propuestos, se

puede concluir que:

Los estudiantes de la modalidad de jovenes, adultos y adultas, con los que
realizamos el presente trabajo presentan mucho interés en aprender, superarse,

seguir adelante, pese a sus responsabilidades del dia a dia.

Con la propuesta de utilizar las teorias pedagdgicas identificadas por Marrero
(1993) para tratar de ver qué teorias pedagdgicas manejan los formadores, los
docentes a quienes se les aplicaron los cuestionarios identificaron dos grandes
concepciones implicitas: una concepcion Activo/Constructiva, y Técnica/
Constructiva manteniéndose en todo momento la teoria Constructiva como
perspectiva primordial y entendiéndose que ni la Teoria Critica ni la Tradicional

juegan ningun papel dentro del aula para esta muestra de docentes.

De la Unidad Didactica podemos concluir, que ensefiar didacticamente significa:
hacer innovaciones en la forma de ensefiar, en la cual el alumno deje de ser un
ente pasivo, receptor y memoristico del conocimiento y pase a ser un ente
participativo en el logro de sus aprendizajes, a través de estrategias tales como
el uso de ejemplos de la vida cotidiana: las recetas, lo cual resulta muy util en la
educacion para jévenes, adultos y adultas dado las caracteristicas y condiciones

que presentan los mismos.

Respecto a la evaluacion realizada a los alumnos, en términos generales resultd
satisfactoria, lograndose alcanzar los objetivos propuestos para cada tema y el

entusiasmo por aprender.
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Se concluye que el manual VidaQuimica como Unidad Did4ctica en el proceso
de ensefianza-aprendizaje es funcional ya que fomenta en el estudiante la
motivacion e interés, logrando en los estudiantes un aprendizaje significativo
como puede evidenciarse durante el seguimiento y los resultados obtenidos. Por
otra parte, puede servir como base de futuras propuestas didacticas disefiadas

para adultos.
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RECOMENDACIONES

Se recomienda que el docente sea un mediador de situaciones de aprendizaje,
donde se apliquen actividades colectivas e individuales basadas en las
experiencias previas, para lograr el desarrollo de las competencias.

Por parte del docente, se deberia exigir a los alumnos la asistencia a clases en
su plan de evaluacion dandole una ponderacion a la asistencia, como medida de
presion, debido a que hay alumnos que no le dan importancia y la misma resulta

imprescindible para lograr todas sus competencias y objetivos pautados.

Ensefiar a los alumnos a actuar de manera reflexiva y no a actuar
mecanicamente, porque ésta es una de las causas del fracaso en las

asignaturas.

Es fundamental observar, entrevistar y conocer un poco a los alumnos, porque
no es solamente llegar a dar las clases como si fueran unas maquinas, sino que
son personas que tienen sus propias dificultades, distintas situaciones de vida,
son padres de familia, y que esto puede enfocarse hacia un progreso para
ayudarlos en sus aspectos personales y para que logren aprender durante el

tiempo que estén en las aulas de clases.

Continuar aportando estrategias didacticas interesantes a esta libreria, que
permita a actuales y futuros Profesionales de la docencia, impartir sus clases,
basados en la busqueda de momentos exitosos en estas librerias - que recién se
van creando-, que confieran al docente cierta seguridad de que sus alumnos se
sentirAn mas motivados con los nuevos recursos para continuar estudiando la

carrera de quimica



80

BIBLIOGRAFIA

Arias, F. G. (1999). El proyecto de investigacion: Guia para su elaboracion. (32
ed.). Caracas: Episteme.

Aristizabal, C.; pérez, R. Los conceptos de calor y temperatura: un recorrido
historico - social. En: Quintanilla, M.; Merino, C.; Daza, S. Unidades Didacticas
en Quimica. Su contribucion a la promocién de competencias de pensamiento
cientifico. Vol. 3. Chile. p. 90-110

Ausubel, D.; Novak, J.; Hanesian, H. (1978). Educational psychology: a cognitive
view. Nueva York: Holt. pp. 67-68

Brito, N. y Orellana, G. (2011). Planificacion y disefio de una Guia Didactica del
tema Teoria de Conjunto y sus relaciones bajo el enfoque CTS para estudiantes
de Educacion Media. , Venezuela, Proyecto de Grado para optar por el grado
de Licenciatura en Educacion, Universidad Central de Venezuela. Caracas.
Campanario, J. M. Moya, A. (1999). ¢Como ensefar ciencias? Principales
tendencia y propuestas. Campanario, J. M. Moya, A. (1999). ¢(Cémo ensefar
ciencias? Principales tendencia y propuestas. Ensefianza de las ciencias, 17(2)
,179-192, 17(2) ,179 -192.

Coll C., Palacios, J y Marchesi, A. (compiladores) (2003). Desarrollo psicolégico y
educacién. Tomo Il Psicologia de la Educaciéon. Madrid: Alianza.

Fermin de Afiez, A., Hernandez de Szczurek, D. y Miiller de Gonzélez, G. (2003).
Ciencia, Tecnologia y Sociedad. En Fermin de Afez, A., Hernandez de
Szczurek, D., Miller de Gonzéalez, G., Alfonzo, A. y Toledo Bruzual, V. (Dirs.),
Ciencias naturales | (pp. 21-38). Caracas: FEDEUPEL.

Fernandez Gonzalez, J., Elotergui Escartin, N., Moreno Jiménez, T. y Rodriguez
Garcia, F. (1999). Como hacer unidades didacticas innovadoras. Sevilla: Diada.
Garcia A. y Garritz, A. (2006). Desarrollo de una Unidad Didéctica: el estudio del
enlace quimico en el Bachillerato. En: Ensefianza de las ciencias, 24 (1). p. 111-

124. [Documento en linea]. Desde:



81

http://www.raco.cat/index.php/Ensenanza/article/view/73536. Consulta: [2014,
Julio 20]

Gil, D. (1986). La metodologia cientifica y la ensefianza de las ciencias: unas
relaciones controvertidas. En: Ensefianza de las ciencias, 4 (2). p. 111-121.
Goitia, N. (2011). Propuesta y validacion de una manual para la ensefianza de la
Quimica en la Educacién Primaria.Proyecto de Grado para optar por el grado de
Licenciatura en Educacion, Universidad Central de Venezuela. Caracas
Gonzales, J. (1999). Cémo hacer unidades didacticas innovadoras. Diada Editora
Seuvilla.

Gordillo, M. M. (2005). Cultura cientifica y participacion ciudadana: materiales
para la educacion CTS, Revista CTS [Revista en linea], 2 (6), 123-135.
Disponible:
http://oeibolivia.org/files/Volumen%202%20%20N%C3%BAmero%206/doss04.pd
f [Consulta: 2014, Julio 24]

Lacueva, Aurora. (1999). Ciencia y Tecnologia en la escuela. Editorial
Laboratorio Educativo.

Macedo, Beatriz (1997). Situaciéon de la educacién cientifica en América Latina y
el Caribe. UNESCO- Santiago [Documento en linea]. Disponible:
http://200.10.23.169/educacion/ed_ciencias_situacion_america_latina_caribe.pdf.
[Consulta: 2011, Noviembre 02]

Marrero, J. (1988) Teorias implicitas del profesor y planificacion de la ensefianza.
Universidad de La Laguna. Tesis doctoral no publicada.

Marrero, J. (1993) Las Teorias Implicitas. Una aproximacion al conocimiento
cotidiano. Editorial Visor. Madrid — Espaiia.

Martinez, A.; martinez, G. (1995). La unidad didactica en educacion primaria
(elaboracion y disefio). Madrid.

Merino, G. M. (1995). Didactica de las Ciencias Naturales: Aportes para una
renovada metodologia. Buenos Aires: El ateneo.

Moh, A., Valencia, L. (2010). Practicas Docentes en Quimica.


http://www.raco.cat/index.php/Ensenanza/article/view/73536

82

Mora Z., Arabela. (2005). La investigacion dirigida. VII Congreso Nacional de
Ciencias. Exploraciones fuera y dentro del aula. INBIOPARQUE, Santo Domingo
de Heredia, Costa Rica.

Morales, R.; Manrique, F.; Sanabria, Q. Solubilidad de gases en liquidos: una
unidad didactica abordada a partir de fendmenos quimicos cotidianos. En:
Quintanilla, M.; Merino, C.; Daza, S. Unidades Didacticas en Quimica. Su
contribucion a la promocion de competencias de pensamiento cientifico. Vol. 3.
Chile p.111-138

Moreno, Manuel (1995). Nunca es demasiado tarde problematica y rumbos de la
educaciéon para adultos. Guadalajara, México. Revista de Educacién y cultura, 6,
(1995). [Documento en linea]. Disponible:
http://www.latarea.com.mx/articu/articu6/moreno6.htm. [Consulta: 2011,
Noviembre 04].

Quintanilla, M. Merino, C. y Daza, S. (2010). Unidades Didacticas en Quimica su
contribucion a la promocién de competencias de pensamiento cientifico. Vol. 3.
Chile.

Ramirez, Tulio (2004) Coémo Hacer el Proyecto de Investigacion. Caracas:
Panapo.

Rodriguez, L. (2009). Educacion de adultos en la historia reciente de América
Latina y el Caribe. Vol 3, N°1. Universidad de Salamanca. [Documento en linea]
Disponible:
http://www.usal.es/efora/efora_03/articulos_efora_03/n3_01_rodriguez.pdf].
[Consulta: 2011, Noviembre 04].

informe de Organizacién de Estados Iberoamericanos (OEI) Ministerio (1996),
capitulo 13 http://www.oei.es/quipu/venezuela/venl13.pdf.

Sanabria, Q.; Manrique, F.; Morales, R. Las disoluciones electroliticas y la
electrélisis. Una unidad didactica para la educacion media. En: Quintanilla, M.;
Merino, C.; Daza, S. Unidades Didacticas en Quimica. Su contribucion a la
promociéon de competencias de pensamiento cientifico. Vol. 3. Chile. p. 53-89


http://www.latarea.com.mx/articu/articu6/moreno6.htm
http://www.oei.es/quipu/venezuela/ven13.pdf

83

Waks, L. J. (1990). Educacion en Ciencia, Tecnologia y Sociedad: Origenes,
desarrollos internacionales y desafios actuales. En Medina, M. y Sanmartin, J.
(Eds.), Ciencia, Tecnologia y Sociedad: Estudios interdisciplinares en la
universidad, en la educacion y en la gestion publica (pp. 42-75). Barcelona:
Anthropos.

Vilches, A. (2002). La introduccién de las interacciones ciencia, técnica y
sociedad (CTS). Una propuesta para la ensefianza de las ciencias. En Lépez
Rodriguez, F. (Dir.), Las ciencias en la escuela: Teorias y practicas (37-48).

Caracas: Laboratorio Educativo.



ANEXOS

84



85

Anexo A: Encuesta
UNIVERSIDAD CENTRAL DE VENEZUELA
FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION
PROGRAMA COOPERATIVO DE FORMACION DOCENTE

ENCUESTA
Apreciado/a estudiante:

Para el desarrollo de nuestra tesis en Componente Docente en Quimica, necesitamos
de su apoyo en la realizacion de la presente encuesta donde se realizaran una serie de

preguntas, por favor conteste de manera clara y sencilla:

L. Sexo: Femenino () 3. Edad: 4. Estado civil:

Masculino ( )

Soltero ( ) Casado ( )

P. Tiene hijos si( ) no() Divorciado ( ) Concubinato ( )
5. Ocupacion/oficio, especifique si es dedicacién exclusiva:
5. Razones por las cuales trabaja:
7. Razones por las cuales estudia:
8. COmo es su ambiente de estudio, cuentan con espacio privado
D. Recursos materiales con los que cuentan para estudiar :

Computadora ( ) Internet ( ) Impresora ( )
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10. Orientacion vocacional en el bachillerato:

Influencia de los maestros en el bachillerato ( ) Conocer a un egresado ( )

Conversacién con familiares () Conversacién con amigos ( )

11.Oportunidades de empleo futuro

Nada importante ( ) Poco importante ( ) Muy importante ( )

12.Asistencia y puntualidad de los profesores

Siempre () Casi siempre () Casi nunca ( ) Nunca ( )

13.Presentacién y seguimiento del programa al iniciar el curso por parte del docente

Siempre ( ) Casi siempre ( ) Casi nunca ( ) Nunca ( )

14. Promueven eventos extraescolares

Siempre ( ) Casi siempre () Casi nunca ( ) Nunca ( )

Grado de responsabilidad del estudiante en clases:

15.Asiste a clases puntualmente: si ( ) no ()

16.Toma apuntes Siempre ( ) Casi siempre ( ) Casinunca ( ) Nunca ( )
17.Realiza preguntas en clase Siempre ( ) Casi siempre () Casi nunca ( ) Nunca()
18.Prepara la clase Siempre ( ) Casi siempre () Casi nunca ( ) Nunca ( )

19.Hace la tarea: Siempre ( ) Casi siempre () Casinunca ( ) Nunca ( )
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Anexo B: Cuestionario

Apreciado/a profesor/a:

Para el desarrollo de nuestra tesis en Componente Docente en Quimica, necesitamos
de su apoyo en la realizacion del presente cuestionario con la finalidad de investigar los
conocimientos de ensefianza que manejan los profesores, por lo tanto no es un test de
inteligencia ni de personalidad.

Al comienzo encontrara unas preguntas sobre su situacién académica y administrativa y
posteriormente viene el cuestionario propiamente dicho.

Muchas gracias por su colaboracion.

Sexo Femenino () | Vivienda familiar Propia ( ) | Ciudad donde vive

Masculino( ) Alquilada ( )

Titulo universitario de pre-grado:

Titulos universitarios adicionales: Especializacion ( ) Maestria ( ) Doctorado ( )
Categoria administrativa: Dedicacion exclusiva TC () MT () Por horas ( )
Categoria académica: Titular ( ) Iterino ()

Instituciones en las que trabaja:

Departamento al que esta adscrito:

Afos de experiencia docente en: Primaria ( ) Secundaria ( ) Educacién Superior ( )
¢, Cudl es la asignatura que mas le gusta para dar clase?

Si no tiene dificultad en que observemos algunas de sus clases, ponga su email o

celular:

Instrucciones para responder el cuestionario:

No le ocupara méas de 15 minutos en responder el cuestionario.

No hay respuestas correctas ni erroneas

Las opciones de respuestas son cinco: muy de acuerdo (MA), de acuerdo (A), ni de
acuerdo ni en desacuerdo (NAD), en desacuerdo (D), muy en desacuerdo (MD).

Elija la opciébn que mejor representa su pensamiento.

Por favor conteste a todas las proposiciones
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PRESPOSICIONES

MA

NAD

MD

1 | En mi clase siempre seleccionamos textos y materiales para
trabajar segun los objetivos que nos hemos propuesto y previa
discusion entre toda la clase.

2 | Procuro que todos mis alumnos sigan el ritmo que yo marco para
la clase.

3 | Suelo comprobar més el proceso de aprendizaje de los alumnos
gue los resultados finales.

4 | En mi opinion, la discusion en la clase es esencial para mantener
una adecuada actividad de ensefianza.

5 | Mientras explico, insisto en que los alumnos me atiendan en
silencio y con interés.

6 | En mi opinién, el alumno aprende mejor por ensayo que por
error.

7 | Pienso que la cultura que transmite la escuela aumenta las
diferencias sociales.

8 | Creo que si el profesor sabe mantener la distancia, los alumnos
lo respetarian mas y tendra menos problemas de disciplina.

9 | Creo que el mejor método de ensefianza es el que consigue
alcanzar mas objetivos en menos tiempo.

10 | Realizo la programacion, primero enunciando claramente las
competencias (los objetivos) y luego, seleccionando contenidos,
actividades y evaluacion.

11 | A mi me parece que la evaluacion es el Unico indicador fiable de
la calidad de la ensefianza.

12 | Procuro que, en mi clase, los alumnos estén continuamente
opinando

13 | Creo que es necesario integrar la escuela a la sociedad, solo asi
podemos preparar a los alumnos para la vida.

14 | Al evaluar opino que lo fundamental es valorar no solo el
resultado, sino el conjunto de actividades realizadas por el
alumno,

15 | Estoy convencido/a de que las relaciones en el aula deben ser
plurales e iguales.

16 | Soy de la opinién de que la escuela debe permanecer al margen
de los problemas politicos.

17 | Estoy convencido de que si a los alumnos no se les fuerza
aprender, ellos, por si mismos, no estudiaran.

18 | Estoy convencido/a de que el conocimiento cientifico es el mas
atil para ensefiar.

19 | Suelo tener en cuenta cuando evalio si los trabajos elaborados
por los alumnos van evolucionando durante el curso.

20 | Opino que el profesor tiene que ser capaz de controlar la
ensefianza.

21 | Mis objetivos educativos siempre tienen en cuenta los intereses y

necesidades expresados por el alumno/a.
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PRESPOSICIONES

MA

NAD

MD

22 | Pienso que el curriculo, en la escuela, responde y representa la
ideologia y la cultura de la escuela.

23 | Estoy convencido/a de que aquello que el alumno/a, aprende por
experimentacion, no lo olvida nunca.

24 | Soy plenamente consciente de que la ensefianza contribuye a la
seleccién, preservacién y transmision de normas y valores
explicitos y ocultos

25 | Creo que mientras existan diferentes clases sociales no puede
haber auténtica igualdad de oportunidades.

26 | Con frecuencia suelo pensar que el fracaso escolar es producto
mas de las desigualdades sociales que de los métodos de
ensefianza.

27 | Siempre he dicho que, para que una escuela funcione de forma
eficaz, hay que hacer una adecuada valoracion de necesidades.

28 | Procuro que en mis clases haya un cierto clima de competitividad
en el aula, porque ellos los motiva mejor.

29 | En mi clase, es la asamblea de alumnos y profesor/a que,
realmente, regula la convivencia democrética.

30 | En general, suelo organizar mi enseflanza de manera que los

alumnos elaboren su propio conocimiento.

Muchas gracias



90

Anexo C: Diagnostico

Diagnostico

A continuacién se presentan una serie de preguntas, por favor respéndalas de forma
claray sencilla:

¢, Conoces como se divide la materia?

¢ Sabes distinguir entre una sustancia pura y una mezcla?

¢, Conoces los procesos que se realizan para separar las mezclas? Némbrelos
¢ Sabes qué es la concentracion de una disolucion?

¢, Conoces el concepto de solubilidad?

¢, Conoces el concepto de densidad?
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Anexo D: Evaluaciéon
EVALUACION

1. Indica las caracteristicas de los estados de la materia:

Estado fisico Caracteristica
Soélido
Liquido

Gaseoso

2. Define y escribe un ejemplo de los siguientes conceptos

CONCEPTO DEFINICION EJEMPLO

Sustancia Pura

Mezcla

Solubilidad

Densidad

3. Clasifica las siguientes sustancias:

MEZCLAS
SUSTANCIAS PURAS

Hidrégeno café con leche batido de fresa
ensalada arroz con pollo chocolate con almendras

3. De la siguiente lista:

 cacao en leche
* azlcar en agua




¢, Qué son ?
¢, Cuales son los solutos ?

¢, Cuadles los disolventes ?

4 . ¢ Qué tipo de mezcla dirias que es una ensalada? ¢Por queé ?

5. Completa la siguiente tabla:

Mezcla Método de separacién
Hierro y arena
Agua y aceite

Agua con azlcar
Tinta de marcadores

Tenemos una disolucion con 2 g de NaCly 23 g de agua

Calcula el % en masa de NaCl en la disolucion

¢,Qué sustancia es el disolvente?

¢, Como separarias ambos componentes?




Anexo E: Fotos de las actividades

Foto 1. Evaluacion diagndstica

Foto 3. Experiencia: Mezclas deliciosas
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Foto 4. Experiencia: Cromatografia y color

Foto 5. Rica limonada
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