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RESUMEN

En el presente estudio se investigaron los elementos que le dan validez a las

pruebas diagnosticas de matematica en el nivel de educacion primaria
aplicados en la Unidad Educativa Nacional “Manuel Piar”, las cuales fueron
elaboradas por el centro de Investigaciones Culturales y Educativas CICE
(1999) y utilizadas para medir el rendimiento académico de los alumnos (as)
de este nivel educativo, estos son denominadas en la actualidad ERE
(Evaluacion de rendimiento escolar). Para tal fin se seleccion6 un grupo de
alumnos (as) de la referida institucion con el objetivo de conocer el nivel de
competencias adquirido en el grado anterior. Por otra parte, las pruebas se
validaron nuevamente a través de juicios de expertos. De igual manera se
determind la contrastacion entre el item y los contenidos programaticos. Se
concluye que las pruebas son altamente validas, que existe correspondencia
entre la pregunta y las competencias. Asimismo, se determiné la necesidad
de actualizar los valores monetarios. En cuanto a los resultados de las
pruebas se pudo conocer que a medida que se avanza en la escolaridad, el
alumno disminuye el nivel de adquisicion de competencias en el area de
matematica. Parte del propdsito es mostrar un proceso de determinacion de
la validez y confiabilidad de una prueba para Educacion Primaria,
especificamente para el area de matematica.

Descriptores: Competencias-Evaluacion-Pruebas Diagnosticas-Matematica.
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ABSTRACT

In this study the elements that give validity to the diagnostic tests for
mathematics at primary level applied in the Unidad Educativa Nacional
"Manuel Piar" were investigated, the diagnostic tests are developed by the
Centro de Investigaciones Culturales y Educativas CICE (1999) and used to
measure the academic performance of students of this level, these are called
today ERE (Evaluation of School Performance). For this purpose a group of
students from that institution was selected in order to meet the level of skills
acquired in the previous grade. In other site, tests were validated again
through expert judgment. Similarly the contrast between the item and the
program content was determined. It concludes that the diagnostic tests are
highly valid, existing correspondence between the question and competence.
Also, the need to update monetary values are determined. As for the results
of tests it was known that as you progress through the school, the student
lowers the level of skills development in the area of mathematics. Part of the
purpose is to show a process of determining the validity and reliability of a
test for primary education, specifically for the area of mathematics

Descriptores: Competence-Assessment-Diagnostic Tests-Mathematics.
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INTRODUCCION

La educacion es un proceso sistematico cuyo objetivo es generar
cambios en el comportamiento del ser humano a través del aprendizaje. Este
proceso es cambiante en el tiempo y adaptable a los acontecimientos
sociales. (Hernandez, 2004)

En este sentido, el sistema educativo cuenta con elementos basicos que
permiten dar a conocer su avance y la dinamica que se origina producto de
las transformaciones sociales. Para ello, se toma en cuenta los parametros
de la evaluacion, la cual forma parte de dicho sistema, siendo su fin
determinar en qué medida se estan logrando los cambios en el sujeto de
acuerdo a los objetivos planteados por el Estado (Ramirez, 2010), aunado a
los factores modificables del proceso, como lo es el curriculo, las estrategias
y la propia actuacién del docente.

Sobre el particular, la educacion venezolana ha sido objeto de estudios
evaluativos, desde hace tiempo han surgido diferentes concepciones que
han llevado a un andlisis exhaustivo del mejor modelo a aplicar, con la
finalidad de adaptar el proceso educativo a los nuevos cambios sociales
globales.

Es asi, como se plantea la realizacion y ejecucién de evaluaciones al
sistema, para garantizar datos véalidos y confiables en los cuales se puedan
basar juicios y realizar los cambios a que hubiere lugar.

En razén de lo antes expuesto, el Ministerio para el Poder Popular en
Educacion, ha efectuado jornadas de evaluacion especialmente en el
Curriculo Béasico Nacional (CBN), cuya finalidad es mejorar la calidad de la
educacion en Venezuela. Uno de los resultados obtenidos en dichas
jornadas ha sido la disminucion de los conocimientos en matematica de los

alumnos (as) de manera sustancia.



Los contenidos que deben ser estudiados y evaluados en un
determinado afo escolar se han evidenciado casi inexistentes, ya que al
paso del siguiente afio los estudiantes no manejan las competencias que
deberian tener como base para continuar en la fase proxima.

Esta situacion se ha presentado en diversos espacios escolares, donde
los docentes al inicio del afio escolar, antes de impartir un contenido o al
finalizar un curso aplican una prueba diagnostica, situacidon que se ha
observado y corroborado en entrevistas a los profesores de educacion
primaria especialmente en la U.E.N. "Manuel Piar” de la ciudad de Caracas.

En el afio 2005 sale publicado en el anuario del Consejo de Desarrollo
Cientifico y Humanistico (CDCH) el proyecto elaborado por la profesora
Nacarid Rodriguez Trujillo, titulado “Cooperar para mejorar la calidad en dos
escuelas oficiales”, en nuestro caso la U.E.N. "Manuel Piar” es una de ellas,
ubicada en el Valle y en la cual se procedi6 con la ejecucion del proyecto en
el afio 2007 con la participacion de diversos profesores en varias areas,
siendo el area de matematica nuestro principal estudio.

De hecho, las matematicas presentan una mayor dificultad en relacion
con otras materias para los estudiantes. El concepto de matematica para
muchos es algo dificil de consolidar, pues se ha creado un rechazo dentro de
las instituciones, la familia, el entorno escolar hacia este particular. Esta
situacion surge de la creencia en que la materia es sélo para “genios”,
ademas a las deficientes calificaciones obtenidas, con profesores que
dificultan el proceso de aprendizaje, entre otras causas, los contenidos a
evaluar y la estructuracion de las pruebas, tal como lo sefiala el articulo de
Serrentino y Pachano (2005).

Es por ello, que es importante que el docente de basica desarrolle las
didacticas especificas para la enseflanza de matematica en estos cursos,
pues, los estudiantes de estos afos tienen que relacionar las ideas con su
realidad. Se tienen prejuicios y miedo entorno a sus contenidos matematicos

gue no deberian estar presentes.



Como se explico anteriormente, la evaluacion, es una fuente util de
informacion en el proceso educativo, el proposito de la misma es tomar
decisiones que le permitan iniciar o mejorar eficazmente el aprendizaje del
estudiante, de alli la importancia de analizar los diferentes tipos de
evaluacion, en especial la diagndstica, aplicada en el &rea de matemética.

Por lo tanto, para conocer mas acerca de este tipo de evaluacion, se
plantea la presente investigacion, la cual se desarrolla en cinco (5) capitulos:

Capitulo I El problema relacionado con el andlisis de pruebas de
matematica, luego de haberse realizado la revision de la literatura referida a
la tematica sobre las variables de la investigacion, se sefiala el planteamiento
del problema, los objetivos de investigacion, el general, los objetivos
especificos y la justificacion e importancia del estudio.

Capitulo Il Marco Teorico, se aprecia lo relacionado a los antecedentes
0 estudios previos realizados por otros investigadores, las bases teoricas de
la evaluacion, la validez y la comprension y las bases legales que sustentan
la investigacion.

Capitulo 1l Marco Metodol6gico, esboza la metodologia utilizada en la
investigacion, el tipo y disefio de la investigacion, las técnicas e instrumento
para la recoleccion de datos, la poblacién y muestra que fue seleccionada
para la aplicacion de los instrumentos, operacionalizacion de las variables.
También se presenta la forma como se realizé el analisis de los datos y el
procedimiento para alcanzar los objetivos planteados.

Capitulo IV Analisis y Presentacion de los Resultados. Se dan a conocer
en forma de cuadros, graficos y andlisis cuali-cuantitativos, los resultados
obtenidos de la aplicacién de los instrumentos de recoleccion de datos a la
poblacion objeto de estudio.

Conclusiones y Recomendaciones, se da a conocer las conclusiones a
gue llego el estudio y se sugieren recomendaciones.

Finalmente los Referentes bibliograficos.



CAPITULO |

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. El Problema

La educacion constituye un proceso sistematico destinado a lograr
cambios duraderos en las conductas de los seres humanos a través del
aprendizaje, en razon de ello se expone a continuacion la problematica de
estudio referida a los conocimientos adquiridos por los alumnos en el area de
matematica, utilizando para esto las pruebas de evaluacién diagnésticas.

Ahora bien, para determinar si un estudiante ha adquirido o no las
competencias necesarias durante su aprendizaje, el docente debera aplicar
la evaluacion diagnéstica, la cual forma parte del proceso educativo, cuyo fin
primordial consiste en determinar en que medida los estudiantes han logrado
el alcance de las competencias previstas en los objetivos, ademas sera
fuente de retroalimentacion para detectar posibles fallas durante la
enseflanza dada por el docente, su efectividad en los procesos
instruccionales, es decir, determinar si las estrategias utilizadas fueron las
mas indicadas.

De tal forma que la evaluacién, desde el punto de vista pedagodgico
debera estar presente antes, durante y después de la actividad docente. Ello
incluye a todos los elementos que componen dicho acto, como lo son: la
planificacion, elaboracion de la prueba, validacion, aplicacion y obtencion de
resultados.

En este sentido, para lograr obtener informacion, la evaluacion utiliza
diversas formas, entre ellas la medicion cuya funcion es la de garantizar

datos validos y confiables que permitan emitir juicios, respecto al nivel de



competencias alcanzados por los estudiantes y los rigores del acto
pedagodgico (Nilo, 2000).

Por otro lado, considerada como un juicio de experto, la evaluacion
busca dejar constancia de que evaluar es emitir juicios de valor, es decir, se
trata de una definicion nuevamente subjetiva.

De igual forma el autor antes citado, sefiala ademés otra manera
respecto a la evaluacidbn establecida como comprobacion entre la
congruencia de resultados y objetivos planificados. Mediante este modelo se
busca determinar en que medida los objetivos educacionales son alcanzados
y si realmente el estudiante logré las competencias previstas.

En la actualidad, se aplica otro modelo evaluativo, denominado
evaluacion por competencias, la cual consiste segun Valverde et. Al. (2011)
“‘En un proceso de recogida de evidencias a través de actividades de
aprendizaje y de formulacion de valoraciones sobre la medida y naturaleza
del progreso del estudiante segun unos resultados de aprendizaje esperado”
(p.51).

A través de las definiciones anteriores la situacion de ensefianza y
aprendizaje logran en alguna medida, no solo el alcance de los objetivos
propuestos por el docente, de acuerdo a las necesidades del educando, sino
gue como es natural a toda situacién de integraciéon humana, la evaluacion
tiene otros logros que no siempre corresponden a una intencién consciente o
expresa, ya que generalmente resultan significativos en el plano personal y
en consecuencia, este también debera ser evaluado, es decir, apreciar en
términos de proceso educativo que lo produjo, con el doble efecto de juzgar

mas adecuadamente y reforzar las experiencias significativas.

En este estudio se hace referencia a la evaluacion diagnostica efectuada
en el area de matematica a los alumnos(as) de educacion primaria en la
U.E.N “Manuel Piar” para hacer un diagnéstico de lo aprendido, caso de

interés para los investigadores quienes han detectado a través de



entrevistas informales a docentes que los estudiantes presentan debilidades

en cuanto a la misma.

1.2 Acercamiento de la Realidad Evaluativa en la Educacion Primaria

A pesar de existir la aplicacion de los diversos modelos evaluativos al
proceso de aprendizaje, se observan problemas que se derivan
principalmente de la evaluacibn como actividad final, lo que ha llevado a
adaptar las diversas concepciones de Suarez (1978) citado por Nilo (2000)
de la evaluacion en el aula, distinguiendo tres tipos de acuerdo a su
propésito, la primera es la evaluacion diagndstica, la cual constituye el objeto
de estudio de la presente investigacion, que consiste en “La obtencion de
informacion acerca de la situacién real de la persona, proceso, programa o
componente, sobre la cual se va a ejercer 0 se esta ejerciendo el proceso
educativo en términos de necesidades, caracteristicas, problemas, recursos”
(p. 12). La finalidad de esta es la toma de decisiones y busqueda de
alternativas de solucion.

La segunda forma es la evaluacién formativa, cuyo propésito es formar al
estudiante, y su informacion conduce a la revisibon de los elementos
intervinientes del aprendizaje.

Como tercera opcion se tiene a la evaluacion sumativa o de producto, su
propdsito es la certificacién, su informacion sirve para aprobar o desaprobar
(Ob. Cit.).

Esta ultima debera estar ajustada por una buena evaluacién diagndstica
y formativa para que de esta manera el estudiante alcance sus objetivos.

Por su parte, también otras organizaciones como el CICE (Centro de
Investigaciones Culturales y Educativas), han aplicado en varios proyectos
dichas evaluaciones mediante la utilizacion de pruebas. Diversos trabajos
gue se realizan a nivel internacional, PISA (por sus siglas en inglés: Program

for International Student Assessment) y TIMMS (The Trends in International



Mathematics and Science Study) y a nivel nacional, el Sistema Nacional de
Medicién y Evaluacion del Aprendizaje (SINEA) utilizan pruebas diagnosticas
para la medicién del rendimiento escolar.

Para el afio 2007, se llevo a cabo el Proyecto de Mejora Escolar dirigido
por la profesora Nacarid Rodriguez y con la coordinacion de las profesoras
Carmen Brioli (area de lenguaje), Yolanda Ramirez (area de proyectos de
aula), la profesora Adelfa Hernandez (area de matematica) y Carlos Falcon
(coordinacion administrativa del proyecto). Este proyecto demuestra que a
través de la prueba diagnéstica, es posible desarrollar acciones integradas
que conllevan a mejorar la practica escolar.

Ahora bien, es importante plantear las siguientes preguntas ¢Por qué
evaluar? ¢Qué evaluar en el area de matematica en la educacion primaria?
¢,Con qué evaluar? Estas seran respondidas para guiar el planteamiento del
problema y los objetivos, con la finalidad de determinar su importancia en el
proceso educativo.

Por su parte, Herrera (2014) expresé que se dispone de resultados en
las areas de lengua y matematica que indican que los alumnos pasan de un
grado a otro sin aprender lo minimo de cada nivel y eso lo que produce es
acumulacion de carencias que se paga en los dos primeros afios de
bachillerato y que genera la desercion mas elevada en la educacién media.
(documento en linea). Esta situacion indica que el sistema no esta
respondiendo adecuadamente a las exigencias de una educacion de calidad
y que es necesario aportar ideas para mejorarla.

Retomando las ideas antes expuestas, se expresa que la evaluacion
tiene como propédsito determinar en qué medida se estan cumpliendo las
metas de calidad que se fijan en los estandares, siendo ésta un instrumento
para el mejoramiento que brinda informacion muy valiosa, pudiendo asi
optimizar los esfuerzos en el area de matemaética.

La matemética es vista como ciencia a estudiar de manera obligatoria,

con lo cual existen factores psicoldgicos, culturales, sociales, econdémicos



que afectan la ensefianza de éstas, viéndose como una materia dificil con
predisposicion y antipatia por parte del estudiante, tal como sefala el articulo
Publicacion Periddica de la Facultad de Ciencias de LAUASLP. La existencia
de este temor se debe, en parte, a la forma tradicional de ensefianza, de tal
manera que la rigidez del método no despierta el interés por el estudio de las
matematicas y sus aplicaciones, cuando deberia estar orientada a un
pensamiento logico.

De igual forma, la metodologia tradicional deberia evolucionar hacia
métodos mas flexibles, como puede ser el caso del método de ensefianza
basado en la solucion de problemas o el desarrollo del pensamiento liberador
y critico tal como lo expresa Paulo Freire en su famoso libro Pedagogia del
Oprimido (1970 p. 62) en el cual hace referencia sobre la educacion popular,
que se contrapone a la educacion formal. Esta ultima entiende a los
participantes del proceso educativo como recipientes que pueden ser
llenados de conocimientos. Se caracteriza por ser una practica autoritaria y
de traspaso unidimensional de conocimiento, sin reflexion ni critica. La
Educacién Popular o liberadora, en cambio, se caracteriza por ser un espacio
de didlogo, encuentro y reflexion. A través de la superacion de la
contradiccion educador - educando, nadie educa a nadie, sino que todos se
auto-educan y generan conocimiento popular y colectivo.

En cuanto al método debe intentar motivar e interesar al estudiante por
aprender las matemaéticas, el cual estimulara el desarrollo de una capacidad
de razonamiento l6gico que le permita comprender la importancia que tiene
al aplicarlo en problemas reales. También se debe buscar con el método que
el estudiante no se conforme con encontrar un valor numérico como solucién
sino que, después de encontrarla, reflexione sobre el significado de la misma
y cuestione su veracidad.

Con este planteamiento se quiere que el estudiante pueda resolver
problemas de una manera mucho mas sencilla y eficiente obteniéndose en el

estudiante motivacion por resolver problemas cada vez mas complejos,



haciendo hincapié en el hecho de que la mejor manera de aprender
matematicas es resolviendo problemas y razonando sobre los mismos.

El estudiante con una formacion completa estaria en la capacidad de
analisis y resolucién de problemas varios.

Se han desarrollado diferentes reformas curriculares para mejorar la
calidad de la educacion venezolana, en particular en el area de matematica,
la cual, ocupa un lugar importante en el curriculo escolar.

En la Revista Electréonica de Dificultades de Aprendizaje, Numero 1,
Volumen 1, titulada “Evaluacion de la competencia matematica y las
Dificultades de Aprendizaje en las matematicas”, cuyas autoras son: Miranda
y Garcia (2011) se encuentra reflejada la problematica en Venezuela y

&

algunos avances: “...Los sucesivos resultados obtenidos en evaluaciones
internacionales y nacionales sobre la competencia matematica, han puesto
de manifiesto que se trata de uno de los conocimientos mas inaccesibles...”.
Para gran parte de los alumnos, lo cual constituye un objetivo prioritario del
sistema educativo.

Este articulo refleja la situacion actual de la evaluacion y el interés que
surge por parte de los investigadores, de una preocupacion al observar que
se esté llevando un aprendizaje sin un nivel de abstraccion, es decir, se
hacen evaluaciones que no han dado buenos resultados y que manifiestan
una creciente dificultad en el aprendizaje de las matematicas. Este
planteamiento da paso a ahondar mas en las técnicas utilizadas, los
contenidos y pensum que estdn establecidos a lo largo de los afos,
particularmente en Venezuela, en que las leyes han puesto mas hincapié en
el estudio de los fenbmenos que se presentan entorno a este tema.

La linea de trabajo del trabajo del profesor Bermejo citado por Miranda y
otro (2011) han venido abordando el desarrollo y aprendizaje de los
conceptos matematicos durante mas de veinte afos, el interés de este
estudio esta centrado en la instruccion e intervencion de las matematicas en

el aula, en el analisis del grado de abstraccion en la resolucion de problemas



de adicién y sustraccion y en la evaluacion por criterio de las dificultades del
aprendizaje matemético (DAM). Es por ello, que la evaluacion permitird
establecer las medidas curriculares y organizativas basicas para atender las
necesidades educativas especiales que presenta el estudiante.

Otra evaluacion de importancia es la evaluacion diagnostica o prueba
diagnostica, denominada también conducta de entrada, ya que la misma
permitira ubicar adecuadamente al estudiante dentro del grupo de
instruccion, descubrir sus caracteristicas, necesidades e intereses y para
verificar las causas de posibles deficiencias a medida que avanza el proceso
de aprendizaje.

En la presente investigacion se procedidé a realizar el andlisis de las
pruebas diagndsticas que fueron aplicadas por los docentes de educacién
primaria de la U.E.N “Manuel Piar” al finalizar el afio escolar (2006-2007), la
misma permitié constatar los conocimientos y habilidades adquiridos por los
estudiantes en el marco del proyecto Mejora Escolar y de esta manera
adecuar los Proyectos Pedagodgicos de Aula a la realidad detectada.

En este trabajo se analizara en profundidad como son las pruebas
evaluativas diagnosticas, elaboradas por el CICE y aplicadas en afos
anteriores en otros contextos educativos. De esta forma conocer como son
sus caracteristicas y si realmente se ajustan a los logros educativos en la
referida institucion. Dada las particularidades del estudio y su importancia,
aun quedan elementos que analizar y conocer, para tal fin se plantean una
serie de interrogantes las cuales tendran respuestas una vez alcanzados los

objetivos investigativos planteados.
1.3 Interrogantes de la Investigacion
¢, Qué importancia tiene la evaluacion en el proceso de ensefianza-

aprendizaje del estudiante?
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¢En qué medida los contenidos programaticos de matematica se
corresponden con las pruebas diagnosticas aplicadas a los estudiantes de la
Educacion primaria en la Unidad Educativa Nacional “Manuel Piar’?

¢, Qué factores subyacen en la construccion de la prueba diagndstica para
la determinacién de su validez?

¢, Cudl es el nivel de lo aprendido alcanzado por los estudiantes reflejados

en la prueba?

1.4 Objetivos de la Investigacion

1.4.1 Objetivo General

Analizar las pruebas diagnésticas aplicadas en matematica a los
estudiantes del primero a sexto grado de la Educacién Primaria de la Unidad

Educativa “Manuel Piar”.

1.4.2 Objetivos Especificos

-Describir la importancia que tiene la evaluacion en el proceso de
ensefianza- aprendizaje del estudiante.

-Contrastar el grado de correspondencia entre los contenidos
programaticos de mateméatica y las pruebas diagnosticas aplicadas a los
estudiantes de la Educacion primaria en la Unidad Educativa Nacional
“Manuel Piar”.

-Determinar los factores de validez que subyacen en la construcciéon de
la prueba diagnostica.

- Evaluar el nivel de conocimiento alcanzado por los estudiantes

reflejados en la prueba.
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1.5Justificacion de la Investigacion

La matematica estd en todas partes, en las actividades y quehaceres
qgue forman parte del vivir cotidiano en esta sociedad. Desde muy pequefio el
nifio y la nifia estdn en contacto con las mateméaticas desde el primer
momento que comienza comprar cosas en el mercado, cuando comienza a
contar y a hablar. Se visualiza una facilidad del nifio, nifia y adolescente de
comprar y recibir vuelto haciendo el paso del pensamiento concreto hacia un
pensamiento mas abstracto.

A temprana edad, los nifios (as) empiezan a descubrir y analizar sus
habilidades innatas de pensamiento, ordenando su mundo a través de las
matematicas y la légica; por ello, el uso de una estrategia de ensefianza
adecuada resulta fundamental en los inicios del complejo y largo proceso de
la construccion del pensamiento mateméatico, de alli la importancia del
abordaje del presente estudio

En este sentido, la evaluacién del desarrollo del nifio y la nifia es
concebida como un proceso permanente de valorizacion cualitativa de sus
potencialidades y de los aprendizajes adquiridos, asi como de las
condiciones que lo afectan. La evaluacion es un elemento mas del proceso
educativo. Por ello es importante mejorar la intervencién educativa y
sistematizar al proceso evaluativo y hacer de él un instrumento
imprescindible en la practica pedagdgica.

En matemaéticas, la resolucién de problemas juega un papel importante
por sus innumerables aplicaciones tanto en la ensefianza como en la vida
cotidiana. (Cuicas, 1999). De igual manera y en concordancia con Castro
(2000) “Resolver problemas no es so6lo una actividad cientifica, también
constituye un tipo de tarea educativa que debe ocupar una posicion
destacada en los procesos de ensefianza y aprendizaje de los nifos,
adolescentes y estudiantes en general”’. (p. 114). Esta definicion refleja la

relevancia académica de la investigacion.
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Es por ello, que los resultados, en particular del andlisis de las pruebas
diagnosticas, que fueron aplicadas a los estudiantes de primero al sexto
grado de Educacién Basica en la Unidad Educativa “Manuel Piar”, en el afio
2007, proporcionan insumos fundamentales al estudio, los resultados de las
mismas le fueron entregados a la Escuela.

El estudio brinda la oportunidad de hacer aportes a los docentes para
tomar decisiones en la evaluacion, fijar responsabilidades, establecer nuevas
metas, definir criterios y determinar acciones que garanticen el avance en un
proceso de mejoramiento coherente, pertinente y sostenible en la
elaboracion de las pruebas, en contextos similares.

Adicionalmente, la informacidbn que proporciona la evaluacion es
necesaria para que las comunidades educativas analicen comparativamente
las instituciones con referentes locales, regionales y nacionales, lo que
permite a su vez reflexionar sobre la pertinencia de los resultados.

Desde la perspectiva de investigaciones en el area de matematica, se
considera un aporte, una sistematizacion de todo el proceso de formulacién,
aplicacion y ejecucion de pruebas diagnésticas en dicha area.

El estudio permitira que otros participantes interesados en la teméatica, a

partir de las conclusiones amplien y profundicen el conocimiento.

1.6 Alcance

El estudio es de caracter descriptivo, por los tantos sus resultados
estaran circunscriptos a este nivel. Se busca describir las caracteristicas de

las pruebas diagndsticas y analizar su importancia y efectividad.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la Investigacion

El capitulo que a continuacion se presenta hace referencia a los
conceptos tedricos que sustenta la investigacion, asi como las

investigaciones previas relativas al objeto de estudio.

2.1.1 Antecedentes Nacionales

GoOmez (2010) presentd su tesis para optar al grado de Magister en la
Universidad de Los Andes denominada “Estrategias Teorico-Practicas
dirigidas al docente de Educaciéon primaria, |l Etapa de Educacion Basica
para asumir los diferentes momentos de la Evaluaciéon Cualitativa”. Este
trabajo tuvo como finalidad dar respuesta a muchas interrogantes Yy/o
dificultades que manifiestan los docentes con respecto al proceso evaluativo
propuesto. En cuanto a la metodologia utilizada, realizé una investigacion en
base a la teoria interpretativa. Aplicando escalas de estimacion a 46
docentes escogidos como poblacion.

Entre las conclusiones obtenidas por la autora se puede sefialar que los
docentes necesitan ampliar y actualizar conocimientos sobre la evaluacion
cualitativa, establecida en la nueva reforma curricular del Sistema Educativo
venezolano. Por lo que recomienda estrategias docentes que puedan ser
aplicadas en la préactica pedagodgica. Este trabajo es de gran relevancia pues
aporta indicios similares a nuestra investigacion en cuanto a la necesidad de
ampliar y actualizar conocimientos.

Tinoco (2011) presenta un trabajo titulado “Propuesta de Evaluacién
Multidimensional para los valores: Responsabilidad y Solidaridad”, dicha

investigacién tuvo como propdsito realizar una propuesta de evaluacién
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multidimensional, para lo cual formulé una investigacion proyectiva con
indicadores y competencias de los valores propuestos. Se realizé una prueba
piloto de evaluacion multidimensional.

La autora concluye que es importante tomar en cuenta los contenidos
actitudinales para lograr una evaluacion integral y la necesidad de hacer de
dicha evaluacion un proceso multidireccional. Ademés, explica que la
evaluacion tiene dos roles a nivel docente y familiar. Siendo esta
investigacion de gran aporte en indicadores y competencias no es el enfoque

en este estudio.

2.1.2 Antecedentes Internacionales

Garcia y Gonzéalez (2010) presentan el articulo indexado “Cambio de
Metodologia Docente hacia un Modelo de Ensefianza basado en el
Aprendizaje en la Educacién Superior” de la Universidad de Malaga. Se
destaca una evaluacion alternativa donde el estudiante pasa a ser el centro
del proceso de aprendizaje.

Para los autores, la evaluacion es el complemento del proceso
educativo y que la misma es un principio mas complejo que la simple y
tradicional calificacion del alumno. Este proceso de evaluacién no tiene en
cuenta lograr la objetividad en los resultados para la verificacion del
aprendizaje.

En el articulo también se destaca lo dificil de llevar propuestas nuevas e
innovadoras dado el elevado numero de grupos asignados al profesor. Para
Garcia y Gonzalez (2010) la evaluacién continua es primordial y no queda
reducida a un examen final que trata de medir algin conocimiento.

En el contexto actual de cambio en el sistema de educacion superior, la
evaluacion adquiere una dimension al situarse el estudiante en el centro del
proceso de aprendizaje y al aplicarse un enfoque docente basado en

habilidades y competencias (Campoy et al., 2004), que conlleva a un
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replanteamiento de su naturaleza y del disefio de todos los elementos
estructurales que la conforman (De la Cruz, 2003; Delgado y Oliver, 2006).
Esta revision tedrica alimenta la investigacion, pues el estudiante es el
protagonista y en quien se sitda el estudio.

Para los autores, la tarea actual de los docentes est4 en crear nuevas
alternativas de evaluaciéon que potencien el desarrollo general de los
estudiantes. El docente no solo debe llevar conocimientos al salon de clase
también debe de seguir la asimilacion e internalizacién de los contenidos por
parte de los estudiantes. Asi la evaluacibn se convierte en continua o
progresiva. También se agrega que al momento de disefiar la evaluacion
continua se pueden destacar tres elementos claves: la planificacion de la
evaluacion, la informacion al estudiante y las actividades concretas.

Lorenzana (2012) presento su tesis doctoral titulada “La Evaluacion de
los Aprendizajes, basados en Competencias de los Aprendizajes en la
Ensefanza Universitaria” de la Universidad Pedagdgica Nacional Francisco
Moragan de Honduras. En ella busco determinar como el conocimiento y el
manejo de un sistema de evaluacion de los aprendizajes basado en
competencias inciden en las mejoras de las politicas evaluativas de los
docentes de la UPNFM. Su abordaje metodolégico fue descriptivo y bajo un
disefio pre-experimental, pre-prueba y post-prueba de un solo grupo.

Los resultados obtenidos hacen ver que el modelo basado en
competencias, exige un mayor nivel de trabajo, compromiso, dedicacién y

autonomia propia por parte del estudiante.

2.2. Bases Teoricas

2.2.1 La Evaluacion del Aprendizaje

La evaluaciéon del aprendizaje admite en estos momentos diferentes
calificativos con amplias expectativas que orientan y fortalecen el proceso de

ensefianza — aprendizaje en la educacion primaria. Sobre el particular,
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Camiloni (1998) expresa que los pedagogos han aclarado dos principios

importantes de la ensefianza:

1- La experiencia formativa requiere de confirmacion por parte del
alumno.

2- A pesar de que todos los docentes hablan de formacion integral,
para la vida, cientifica, profesional. Casi ninguno la tiene en cuenta de

manera efectiva en su materia.

Ochoa (2000, p. 4) hace énfasis en términos como autorregulacion,
metacognicion y evaluacion, segun en la metacognicion: “la conciencia
explicita sobre lo que se sabe, se piensa o0 se hace se llama también
metacognicion, y cada acto de conciencia intencional y reflexiva sobre algin
conocimiento se denomina metacognicion”

Lo que es mas interesante en el estudio de metacognicion es la relacion
entre lo que el sujeto sabe y lo que logra realizar para solucionar un
problema o una prueba propuesta, lo que el autor llama como; la regulacion
de la cognicién y del aprendizaje.

La explicacién que Piaget da a esto es que el desarrollo progresivo y
constructivo de la inteligencia del nifio no es biologica sino principalmente
interno al sujeto: "un proceso de equilibracién en el sentido cibernético de
una autorregulacién, es decir, una serie de compensaciones activas del
sujeto en respuesta a las perturbaciones exteriores y de una regulacién a la
vez retroactiva (feedback) y anticipadora” (Piaget, 1969, p. 156).

Asi de otra forma, Vygotsky (1995) resalta, a través de su famoso
concepto de zona de desarrollo proximo que es la regulacién por medio de
las otras personas que interactian e influyen sobre los alumnos y su

aprendizaje.
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En relacién a estos aspectos, Camiloni (1998) sefiala que si ensefiar y
aprender son procesos correlativos no deben confundirse el uno con el otro,
pues el aprendizaje es algo que ocurre en el interior de cada quien, es
subjetivo aunque su dominio puede exteriorizarse eventualmente en
acciones especificas, mientras que la ensefianza es una actividad
intersubjetiva la cual se realiza mediante la interaccion entre varios sujetos
con algun tema o material previamente seleccionado por el profesor para
desarrollar actividades, conversaciones, accion o reflexion compartida, de la
que se espera algun aprendizaje.

Por otra parte, en relacion a la evaluacion, Camiloni (1998) explica que
no hay que evaluar solo aprendizajes del alumno, también es
imprescindible evaluar la ensefianza como proceso generador de
aprendizaje. Si el aprendizaje es un cambio de conceptos promovido por la
ensefianza conviene apreciar y valorar ese cambio desde la causa que lo
generd: el plan del profesor, las actividades propuestas, la forma de
desarrollarlas, la perceptiva y orientacion pedagogica, el programa vy
propoésito institucional; en fin, la evaluacion comprensiva y total del
aprendizaje requiere una valoracién del curriculo, de la ensefianza y del
mismo maestro como elemento pedagdgico que ilustra la respuesta de los
estudiantes.

Para Camiloni (1998), en los criterios de logro en la evaluacion del
rendimiento, la evaluacion positiva depende de la congruencia entre la
pregunta y el objetivo de aprendizaje propuesto. Para un educador
conductista es facil la evaluacién pues la formulacién de la evaluacién y el
tipo de evaluacién estan enunciados como un indicador de su dominio del
objetivo.

El autor indica que se pueden diferenciar al menos cuatro corrientes:

1. El modelo constructivista, en su primera corriente, establece
que la meta educativa es que cada individuo acceda, progresiva y
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secuencialmente, a la etapa superior de su desarrollo intelectual
de acuerdo con las necesidades y condiciones particulares.

2. Segunda corriente del enfoque cognitivo, se ocupa del
contenido de la ensefanza y del aprendizaje, y privilegia los
conceptos y estructuras basicas de las ciencias, aprendizaje por
descubrimiento.

3. Una tercera corriente cognitiva orienta la ensefianza y el
curriculo hacia la formacién de ciertas habilidades cognitivas que
se consideran mas importantes que el contenido, cientifico o no,
donde se desarrollan.

4. Una cuarta corriente social-cognitiva que basa los éxitos de la
ensefianza en la interaccién y de la comunicacion de los alumnos
y en el debate y la critica argumentativa del grupo para lograr
resultados cognitivos y éticos colectivos y soluciones a los
problemas reales comunitarios mediante la intervencion teérico-
practico, esta corriente es denominada pedagogia social
constructivista.

2.2.2 Evolucion del Concepto de Evaluacién

La evaluacion de aprendizajes se refiere a las formas que se utilizan
para determinar logros de aprendizaje en los individuos a partir de la
adquisicién de ciertos conocimientos, destrezas, habilidades y actitudes
especificas. Este proceso ha experimentado cambios a lo largo de la historia,
los mismos se detallan a continuacion:

En 1991, Chadwick y Rivera, definen que estos logros pueden
evidenciarse observando cambios experimentados por los sujetos los cuales
son producidos mediante el proceso de instruccion. Al respecto, estos
autores, definen la evaluacion como “la reunion sistematica de evidencia a fin
de determinar si en realidad se producen ciertos cambios (aprendizajes) en
los educandos y controlar también el estadio del aprendizaje en cada
estudiante®(p. 38).

Como establece Bloom (1975), la evaluacion de aprendizaje constituye
“un intento en describir, estimar y en parte influir, sobre los cambios que se
producen, en lugar de analizar todos los procesos que conducen a ellos” (p.

23). Durante el aprendizaje se da un proceso de interaccion entre los
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alumnos, materiales didacticos y docentes, siendo éstos Uultimos los
encargados de “adoptar decisiones sobre los materiales que utilizaran, los
meétodos de ensefianza que resultan adecuados y las actividades del alumno
que probablemente ayuden a alcanzar los objetivos deseados” (p.35).

Ahora bien, en este punto se hace necesario aclarar que la evaluacion de
aprendizajes no siempre estuvo destinada a apreciar cambios de aprendizaje
en los estudiantes. Asi, a principios de este siglo, la evaluacion se realiz6
para determinar la promocion de los estudiantes en un lapso académico
dado a partir de los conocimientos adquiridos en ciertas asignaturas
consideradas de relevancia tales como la ortografia y la matematica
utilizando pruebas o test de rendimiento.

Este es el periodo que se extiende aproximadamente hasta 1930 en el
cual se utilizaron en forma intercambiable los conceptos de evaluar y medir,
para referirse al proceso de interpretar los resultados provenientes de la
administracion de pruebas de rendimiento y de valorar la actuacion de un
individuo de modo que pudiera ser interpretada de acuerdo con la actuacién
de otros individuos en el mismo tipo de medida. Se puede afirmar que esta
evaluacion era de base relativa, porque de los resultados obtenidos a través
de la medicion del rendimiento de un grupo se derivaban normas
percentilares partiendo de la curva normal de probabilidades.

De acuerdo con Popham (1980), este tipo de medida se denomina de
referencia a una norma, puesto que la Unica forma de dar sentido a la
interpretacion que se hacia de la actuacion de un individuo en particular, era
haciendo referencia a la actuacion de un grupo normativo de individuos.

De acuerdo con Hill (citado por Salcedo (1980), en la mediciéon basada
en normas se trata de decidir, si un porcentaje es bueno o malo fijandose en
su localizacion dentro de la distribucion de puntajes. Un puntaje de 20 es
bueno si es superior al 90% de los puntajes, pero es malo si supera sélo el
20%.
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Salcedo (1980) sefala que la consecuencia que se deriva de la
concepcion de la evaluacion como sindnimo de medida, es la de lograr la
eliminacién sistematica de los items que contestan la mayoria de los
estudiantes (items de discriminacion negativa y de dificultad alta), originando
incongruencias con el contenido ensefiado de acuerdo a un programa y por
tanto, ausencia de validez. Por esta razén, se considera que esta tipo de
técnica debe ser mantenida solo en los casos que se utilice la evaluacion con
fines de seleccion y de clasificacion de los individuos en subgrupos.

A partir de las ideas de Tyler (1973), la evaluacién se dirige hacia la
bdsqueda del grado en el cual se alcanzan los objetivos de un programa
escolar. Los resultados obtenidos de este nuevo tipo de evaluacién permiten
determinar no sélo la calidad del trabajo efectuado por el estudiante, sino la
efectividad del programa y del proceso de ensefianza y aprendizaje, y esto,
de acuerdo a Stufflebeam y Schinkfield (1987), significa incluir el proceso de
evaluacion dentro de un esquema general del curriculo, el cual permite
obtener informacién atil para reformular o redefinir los objetivos de un
programa, con el fin de adecuar la ensefianza a las necesidades de los
estudiantes.

Payne (1974) la evaluacién puede ser definida como el grado en el cual
un grupo de objetivos preestablecidos son logrados por un estudiante en
particular y por tanto, la formulacién de objetivos en términos de los cambios
de conducta que debe lograr cada estudiante constituye el elemento mas
importante para el desarrollo de las pruebas de rendimiento.

Popham (1980) denomina mediciones que hacen referencia a un criterio,
para distinguirlas de la evaluacion tradicional, la cual hacia mencién a una
norma, distincion que fue inicialmente usada por Glasser para sefialar la
medicion centrada en la deteccion de la posicion relativa de un estudiante en
relacion con otros (evaluacién basada en normas).

De acuerdo con Baker y O’Neil (1989), la evaluacion de los aprendizajes

cumple con tres propositos: (a) evaluar logros cognoscitivos y afectivos que
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constituyen productos de la intervencion instruccional; b) detectar
caracteristicas del desarrollo actitudinal y grado de satisfaccion y c) evaluar
el progreso del estudiante en su aprendizaje, enfatizando procesos en lugar
de productos.

Criterios referenciales, se define como la apreciacion del estatus de un
individuo en relacién con un dominio de conducta bien definido, a partir de
una prueba que ha sido deliberadamente construida para permitir la
generacion de datos que son directamente interpretables en términos de un
estandar de logro de aprendizaje preestablecido.

En este sentido, Popham (1980) denomina la especificacibn de un
dominio de conductas o esquema descriptivo, la cual establece el conjunto
de reglas necesarias para generar los items de una prueba, y esto es
diferente de wuna tabla de especificaciones como las utilizadas
tradicionalmente, pues mientras ésta U(ltima contiene un muestreo
representativo de los objetivos o contenidos ensefiados en un curso o
asignatura, el esquema descriptivo tiene validez sélo en la medida en que
logra la congruencia total entre un dominio o clase de conductas y las
preguntas de la prueba.

2.2.3 Tendencias en la Evaluacién

Segun el autor Gutiérrez (2004) sefala que:

La concepcion de la evaluacion planteada en la actualidad
presenta ciertas transformaciones con relacion a las posturas de
épocas anteriores. Esto obedece de acuerdo a Gonzéalez y Florez
(2000) a que las necesidades de cambios significativos en la
practica de evaluacion tienen mdltiples causas. Entre estas se
pueden mencionarse: La satisfaccion con la evaluacion tradicional.
Los cambios en los enfoques de ensefianza-aprendizaje. La
necesidad de una relacibn mas estrecha entre evaluacion,
ensefianza y aprendizaje.
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Se sefialan tres paradigmas fundamentales tanto en la psicologia como
en la educacion que se encuentran vigentes en el siglo XX, a saber:
Paradigma Conductual, Paradigma Cognitivo y el Paradigma Ecologico
Contextual. Roméan y Diez (1989) definen cada uno de la manera siguiente:

Paradigma Conductual: La evaluacion en el paradigma conductual
considera al conductismo, teoria psicologica que ha servido de base durante
décadas para organizar las practicas educativas, especialmente en las
instituciones escolares venezolanas, los autores antes mencionados citados
por Gutiérrez (2004 p. 113), se utilizan métodos de condicionamiento y toma
en cuenta condiciones de control y la simplicidad del paradigma estimulo-
respuesta. Los aprendizajes que se deseen alcanzar en los alumnos se
expresan en forma de objetivos especificos (propdsitos) que son expresados
en funcion de estimulos y de respuestas.

El sentido que tiene la evaluacién bajo este paradigma se centra en el
producto es decir, en las ejecuciones mecénicas de las acciones repetidas
sin dar cabida a la reflexion sobre la conducta que se ejecuta, las cuales
deben ser medibles y cuantificables y el criterio de comparacion a utilizar
para su valoracion son los objetivos previamente establecidos.

En contraposicion con el paradigma conductista, el cognitivismo se basa
en el desarrollo de las teorias psicolégicas sobre la personalidad y la
inteligencias, con un enfoque sistémico caracterizado por el procesamiento
de la informacion y una didactica orientada en proceso con un curriculo mas
abierto y flexible; en lo que concierne al disefio, la aplicacién y la evaluacién,
se han incorporado principios de la tecnologia educacional al proceso de
ensefianza-aprendizaje desde el punto de puesta del enfoque de sistemas.

La evaluaciéon del proceso de ensefianza —aprendizaje debe ser vista
como una parte integrante del mismo y no como el acto Terminal. Parte del
supuesto de que el aprendizaje responde al flujo y reflujo de informacion que

se construye y reconstruye al tener que enfrentarse a una nueva situacion a
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busca la manera de solucionar un problema, es decir, la evaluacién de los
aprendizajes consiste en el proceso de recoger informacion, realiza los
juicios de valor pertinentes de manera que permita la orientacion y la toma de
decisiones con relacion al proceso de ensefianza aprendizaje. (Gutiérrez,
2004 pp. 119.120).

En este sentido, la evaluacion no constituye un punto final del
aprendizaje, sino el medio para guiar hacia la reflexion, en consecuencia, se
debe efectuar un replanteamiento de cémo se esta efectuando las
actividades, de qué manera se incorpora lo relacionado a incentivar su
estima personal y la importancia del aprendizaje significativo en el que tenga
importancia lo que se prende.

La evaluacién bajo el enfoque ecoldgico estudia la evaluacion a partir de
las relaciones existentes entre el alumno y su entorno en el cual se
desarrollan las actividades. Porlan (1993) sefiala que “La adopcion de un
enfoque ecoldgico para explicar el desarrollo del conocimiento humano
implica sustituir el analisis sistematico de las actividades cognitivas por un
analisis poblacional y sistémico de las mismas” (p. 46).

El proceso de evaluacion debe ser realizado de manera cualitativa como
algo natural que forma parte de las actividades ordinarias de clase, consiste
en hacer descripciones y narraciones de manera global y comprensiva de lo
gue ocurre en una situacion de aprendizaje en el contexto en que se
desarrolla. De esta manera, el docente tiene la apreciacion de lo que ocurre
en la clase y una via expedita es la de llevar una evaluacion continua de los
procesos y acontecimientos que ocurren en la situacion de ensefianza-
aprendizaje. La participacion del alumno en su propia evaluacion y la de sus

comparieros es de importancia bajo este enfoque.
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2.2.4 Procesos de la Evaluacién Educativa, Momento, Funciones y

Procedimientos

En este proceso se exponen los tres momentos claves del proceso de
evaluacion en los aprendizajes de los estudiantes, las funciones que en ellos
desempefia la evaluacién, los fines y objetivos.

Es necesario exponer las funciones, los momentos claves, los fines y
objetivos que persigue y las técnicas e instrumentos, abordando Ila

evaluacién psicopedagogica.

- Dentro de la evaluacion inicial diagnéstica. Técnicas e
instrumentos.

- Proceso de la evaluacién educativa: momentos, funciones y
procedimientos.

- Evaluacion diagnostica. Técnicas e instrumentos

Evaluacion inicial diagnéstica (conocer y valorar los conocimientos
previos de los estudiantes).

Evaluacion procesual formativa (conocer y valorar el trabajo de los
estudiantes y el grado en que van logrando los objetivos previstos).

Evaluacion final sumativa (conocer y valorar los resultados finales del
proceso de aprendizaje).

Donde todos estos mecanismos reorientan y mejoran la accion docente
de los profesores y del proceso de aprendizaje de los estudiantes.

Otro de los momentos importantes en el proceso de evaluacién de los
aprendizajes de los estudiantes es la realizacion de una evaluacién
psicopedagodgica

La evaluacion psicopedagdgica resulta prescriptiva para determinar si

un estudiante tiene necesidades educativas especiales y para realizar su
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dictamen de extraordinario. Se pueden realizar adaptaciones, tomando
medidas para aceptar la diversidad.

Se trata de una accion compartida en todo el lugar educativo. Dentro de
las caracteristicas resaltan funcional, dinamica, cientifico-técnica y educativa.

Es importante dar a la realizacién de la evaluacion psicopedagogica un
enfoque institucional, en el sentido de contextualizar el problema de la
realidad de cada centro educativo. En este sentido, la coordinacion didactica
con el profesorado es de gran importancia, ya que constituye una tarea

previa.

2.2.5 El Proceso Evaluativo

Segun Arteaga (2000) el problema de la evaluacién del logro escolar ha
sido de muchas investigaciones y publicaciones que ofrecen un nuevo
paradigma alternativa al uso de “test” de seleccién multiple.

Asi el articulo hace énfasis sobre el término de evaluacién auténtica que
agrupa todo este conjunto de alternativas que nacen como oposicién a la
evaluacion estandarizada que para los autores se considera no-auténtica e
incapaz de detectar el verdadero aprendizaje.

La evaluacion que sale a través de los “test” se impulsé por las
demandas de clasificacion y seleccidn en el desarrollo de una tradicién en la
medicion psicoldgica, la medicidén psicométrica que se basa en tres principios
segun el autor: “estandarizacion, diferenciacién y el uso de tareas generales.”

Este tipo de la evaluacion a los principios de los ochenta ha sido una
herramienta importante para el sistema educativo americano, pues este tipo
de evaluacion tenia ciertas ventajas como mencionan Bravo y Fernandez
(2000): “La gran cantidad de informacién que permiten recaudar en grupos
grandes de personas en poco tiempo y bajo coste econdmico ademas del
gran desarrollo de los estudios de validez y fiabilidad de estas pruebas” (p.
95).

26



Finales de los afios ochenta este tipo de evaluacién tuvo muchas

criticas, sobre este tema, Cooks (1988) concluye:

La evaluacién en el aula guia el juicio de los estudiantes sobre lo
que es importante para aprender, afecta su motivacion y la
percepcion de su propia competencia, la estructura de su
acercamiento al estudio consolida el aprendizaje y afecta al
desarrollo de estrategias de aprendizaje (p. 467).

Asi, recientes investigaciones sobre el tema de la evaluacion de
aprendizajes consideran al estudiante un participante activo en la
construccion del conocimiento y en la comprension “no un mero receptor de
hechos y reglas de proceder” menciona el articulo.

Segun Resnick (1991), incluso la memorizacidén requiere organizacion
para ser efectiva. Esto cambia el rol del profesor de transmitir de
conocimientos a mediador de aprendizaje.

El articulo habla tanto de nuevas alternativas como las criticas a la
evaluacion estandarizada como:

1. Miden solo conocimiento declarativo y no procedimental (Mehrens,

1992)

2. Se centran en el resultado y no en el proceso (Munford, Baughman,
Supunski y Anderson, 1998). Citado por Crooks (1988)

3. No cubren adecuadamente el dominio evaluado (Mehrens, 1992 y
Wiggins 1991). Citado por el autor antes mencionado.

4. Existen diferentes habilidades e incluso inteligencias que no son
evaluadas por este tipo de test. Powell, 1990, (idem) critica la limitacion
del contenido de estos test a las areas académicas.

5. Son medidas relativas (Powell 1990) (Ibidem).

6. “La estandarizacion supone una muestra homogénea”’ segun el
articulo.

7. El formato de seleccién mudltiple limita las evaluaciones y supone

otras habilidades distintas a las evaluadas. (Powell, 1990). (Ibidem).
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8. Se alejan de las verdaderas demandas contextuales. (Munford,
Baughman, Supunski y Anderson, 1998). (Ibidem).

Los objetivos son homogeneizados y no representan adecuadamente
los intereses de cada estudiante en su curriculum. Segun Johnston (1987) y
Neumann (1990) este tipo de evaluacion no ofrece a los estudiantes la
oportunidad de mostrar sus verdaderas competencias.

El articulo menciona también de las nuevas alternativas, la evaluacion
auténtica, al respecto, Messick (1998) la persona evaluada hace, crea o
produce algo durante un tiempo suficiente para poder evaluar el proceso, el
resultado o ambos. Estos nuevos modelos se centran en actuaciones mas
realistas, siendo su objetivo evaluar en una escala absoluta que no es
relativa, como las personas dominan tareas especificas.

Practicamente cualquier alternativa al test de la evaluacion tradicional o
estandarizada estaria dentro del nuevo modelo que segun el articulo tiene
caracteristicas muy diferentes:

1. Se realizan observaciones y registros de la ejecucion de tareas
pertenecientes a un dominio especifico.

2. La demanda es asemeja mas a una situacion instruccional real, donde
se presenta un problema, pero no alternativas cerradas para
resolverlo.

3. Superan la simplicidad de las preguntas de alternativa multiple, asi
requiriendo al estudiante que actle en situaciones mas complejas y
reales.

4. Los resultados son percibidos como mas validos por los profesores y
representan mejor los verdaderos conocimientos y habilidades del
estudiante.

5. Pueden examinarse tanto el proceso como el resultado.

6. Se observa la calidad de la ejecucién observada, sin valorar tanto la

restrictiva estandarizacion de otras evaluaciones.
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Asi de la misma manera el articulo menciona las limitaciones de los

nuevos modelos que son:

a) Métodos mucho mas costosos.
b) Dificultad de elaborar evaluaciones paralelas.
C) Falta de acuerdo en los pasos que han de evaluarse en el

proceso de resolucién de problemas.

d) El uso de jueces para puntuar la ejecucion de tareas supone
mayor subjetividad.

e) La compleja naturaleza de muchos ejercicios que dificulta la
obtencion de una muestra adecuada de la expresion de estas habilidades.

f) La dificultad de superar la influencia del contexto de evaluacion
de la ejecucidn realizada.

g) Generalizacion de las inferencias, se refiere a la dificultad de

generalizacion de otros dominios al centrarse en habilidades especificas.

Dentro de las lecturas realizadas, se destaca la vision de Castillo y
Cabrerizo (2003), tomando en cuenta a los elementos de la accion
evaluadora. El disefio didactico es la prevision, organizacion, estructuracion y
adecuacion del proceso de evaluacion que ha de acompafiar y propiciar el
mejor desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje.

La evaluacién es un proceso, y por ello, se ha de pensar en un disefio
abierto y dindmico que conlleva un conjunto de acciones, la secuencia, la
estructura, el tiempo y otros aspectos de la practica evaluadora, estan menos
cuidados o planificados. Se considera un proceso de evaluacién simultaneo
al proceso de ensefianza-aprendizaje.

El desarrollo didactico de la evaluacion requiere un analisis previo,
donde se sistematice, organice y programe el funcionamiento de los diversos
elementos interrelacionados, como acontece con la elaboracion de un disefio

curricular de ensefianza-aprendizaje.
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En la evaluacion educativa interesa mas la historia del proceso, que el
dato del producto conseguido.

La actitud evaluadora del profesor se centra en lo siguiente: qué
pretendo hacer, qué estoy haciendo, como va lo que hago, qué puedo hacer
para avanzar y potenciar lo que estoy logrando, qué he logrado de lo que
queria hacer.

2.2.6 Evaluaciéon Pedagdgica

La evaluacion pedagdgica podrian sintetizarse siguiendo a Castillo y
Cabrerizo (2003), diciendo que van dirigidos a: (a) comprobar si los objetivos
disefiados por la sociedad, se estan alcanzando, (b) comprobar la eficiencia
del docente en la realizacion de las actividades, (c) medir y determinar en los
nifios y adolescentes los efectos del proceso educativo con miras a conocer
si los contenidos culturales, patrones de conducta, modelan la conducta de la
nueva generacion.

El educador es agente de la sociedad a quien se encomienda la
responsabilidad de transmitir los bienes y valores culturales, las tradiciones,
costumbres, formas, credos religiosos y filosofia de vida de la sociedad en
cuyo marco actla y participa. Tales contenidos de manera expresa o
implicita estan bosquejados en los planes y programas de estudios. Estos
instrumentos pautan el que hacer pedagdgico del educador y norman todo el
proceso enseflanza y aprendizaje. Cada programa de estudio en sus
objetivos, contenidos y actividades es una secuencia funcional, adaptada al
grado de desarrollo bioldgico, psicoldgico y social del educando.

La evaluacion debe ajustarse a los requerimientos de un ser que dia a
dia, mes a mes y afio a afio cambia tanto fisica como mental y socialmente.

Tradicionalmente, los exdmenes de fin de afio constituian el medio de
conocer si los alumnos habian adquirido los contenidos culturales

(matematicos, cientificos, linguisticos) indispensables para proseguir
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estudios, o en otras palabras para ser promovidos al grado inmediato
superior. Tales pruebas hacian énfasis parcialmente en un aspecto del
proceso educativo, descuidando otros aspectos de vital importancia. La
revision conceptual de lo que debe ser la evaluacién desde el punto de vista
pedagdgico ha llevado a la consideracién de que tal proceso no puede ni
debe realizarse de forma fragmentaria, ni en periodos determinados sino que
debe ser un proceso continuo, integral, acumulativo, objetivo y valido.

La concepcion moderna de la evaluacion escolar toma en cuenta el
factor crecimiento y desarrollo que tiene lugar en los nifios y adolescentes.
Por eso la evaluacion debe ser continua a fin de observar y apreciar los
cambios que se producen a cada instante en la conducta del ser que se
educa, ha de ser integral porque la misma no ha de apreciar unilateralmente
un aspecto del desarrollo sino el desarrollo como una totalidad en sus
variables bioldgicas, psicologicas, sociales y culturales; ha de ser
acumulativa en funcion del crecimiento que condiciona a su vez la capacidad
de aprender; ha de ser objetiva y valida en el sentido de apreciar la

subjetividad de los resultados.

2.2.7 Tipos de Evaluacion

Entre los tipos de evaluacion segun Stuffebeam y Shinkfield (1993) se
tienen:

La Evaluacion Diagnéstica hace posible definir claramente las
caracteristicas de la poblacion a quien se dirige la experiencia, al destacar
los antecedentes educativos y socio-econdmicos de importancia. Esto, que
en muchos casos se da por supuesto, al usarse como parametro
condicionador de la calidad en la valoracion de un material, puede
convertirse en sorpresa para el autor de éste cuando no se le ha entregado

como parametro de disefio y se le ha permitido preparar el material como si
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estuviera destinado a los alumnos tipicos con que tiene usualmente

interaccion y no los que los utilizaran en realidad.

La Evaluacion Formativa debe realizarse durante el desarrollo y

cumplimiento de los objetivos programados, por lo tanto, no esta sujeta a

periodos fijos preestablecidos.

Para realizar la evaluacion formativa el docente podra seguir los

siguientes pasos:

1.
2.
3.

Programar los objetivos a desarrollar.

Establecer los criterios de dominio a cada objetivo.

Realizar las actividades de aprendizaje necesarias para el logro de
los objetivos.

Realizar las actividades de evaluacion basadas en los objetivos
programados.

Analizar los resultados de la evaluacion.

Retroalimentar al alumno haciéndolo conocer sus errores y logros.

Preparar actividades que permitan al alumno corregir sus fallas.

Esta evaluacion se realizara durante todo el periodo académico, como

un proceso ciclico, cuya funcién sea localizar los puntos donde el alumno

presenta dificultades y proceder a su correccion.

Los objetivos fundamentales de la Evaluacion formativa son:

a) Informar a los alumnos y docentes sobre el logro de los objetivos.

b) Detectar la eficacia de las técnicas y procedimientos metodoldgicos

en la consecucion de los objetivos desarrollados.

c) Recuperar paralelamente a medida que se van detectando las

fallas.

La evaluacién formativa puede administrarse a través de pruebas cortas,

observaciones directas y/o instrumentos periddicos referidos al logro de los

objetivos. Su propdsito no es calificar, sino orientar al estudiante y al docente
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a concentrarse en el aprendizaje y avanzar al dominio y logro de objetivos
conductuales.

La Evaluacion Sumativa denominada también de producto o salida,
tiene como propasito la certificacion; se emplea generalmente al finalizar una
unidad, lapso, semestre o periodo académico. Es producto de la evaluacion
diagnostica y de la formativa, a fin de proporcionar una calificacion
cuantitativa y cualitativa.

A continuacion se presenta un cuadro comparativo resumen de los tipos

de evaluacién anteriormente descritos.

Cuadro 1
Tipos de Evaluacion

DIAGNOSTICA FORMATIVA SUMATIVA
Recoge informacién sobre | Requiere una informacién | Requiere formacion
la actuaciéon previa del | continua sobre el progreso | para calificar y juzgar la
alumno, que permita | del estudiante, a fin de | actuacibn de cada
adoptar las actividades y | introducir los correctivos | estudiante al final del
estrategias de aprendizaje | necesarios, que permitan | proceso.
a las necesidades de cada | mejorar el proceso de
estudiante aprendizaje.
Proporciona ayuda en la | Proporciona constante | Proporciona
seleccién de las | informacion  acerca del | informaciébn para la
estrategias de aprendizaje | progreso de los estudiantes | toma de decisiones
que son prerrequisitos | a fin de introducir los | acerca de un
para la iniciacion de | correctivos necesarios que | estudiante, programa,
nuevos procesos | permitan mejorar el proceso | en funcion de méritos y
conductuales. de aprendizaje. valores.
Determina las posibles | Desarrollo las actividades | Permite procesos de
causas de las dificultades | correctivas necesarias para | recuperacion ylo
en el aprendizaje. mejorar las dificultades en | nivelacién en los

el proceso de aprendizaje. estudiantes.

Informa a los estudiantes y | Informa a estudiantes vy
docentes acerca de las | docentes sobre los cambios
conductas de entrada. de conductas alcanzados.

Estos tres tipos de evaluacion guardan estrecha relacién y son de necesario
cumplimiento dentro del proceso de aprendizaje.

Fuente: Chadwick, Clifton. Tecnologia educacional para el Docente, (1978 p. 147).

Tomando el informe del Gobierno de Navarra (2008) titulado Marco
tedrico de la evaluacién diagndstica. Educacién Primaria, se concibe desde

un punto de vista de procedimiento a la evaluacion diagnéstica como un
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procedimiento para recoger y tratar informacion sobre el grado de desarrollo
de las competencias basicas del alumnado.

Segun la propuesta del Gobierno Vasco (2008) existen dos tipos de
evaluacion diagnostica:

a) Evaluacion general de diagnéstico, que tiene como objetivo “obtener
datos representativos, tanto del alumnado y de los centros de las
Comunidades Autbnomas como del conjunto del Estado.

b) Evaluacion diagnostica censal: que se concreta en la obligatoriedad de
que los centros realicen una evaluacion diagndstica de los conocimientos
basicos de su alumnado al finalizar el segundo ciclo de la Educacion
Primaria.

Entre estas hacemos referencia en el estudio a la evaluacion diagnostica de

lo aprendido, en particular en el area de matemaética.

2.2.8 Fases Estructurales del Disefio Didactico de la Evaluacion

Las fases estructurales del disefio didactico de la evaluacion son las
siguientes (Estévez, 2005):

1. Fase concepto constructiva. Momento en el cual se definen el marco
conceptual que sirve de referencia, sentandose sobre el sentido
educativo de la accion evaluadora.

2. Fase anticipativo-previsora. En esta fase se anticipa intencionalmente

en qué va a consistir, y cOmo se va a realizar una actuacion evaluadora

determinada, asegurando su contexto.

3. Fase organizativo-procedimental. Se da a conocer como esta
estructurada la evaluacion y los aspectos relacionados con el
aprendizaje, tomando conciencia de como se manifiesta el proceso de
evaluacion en cada uno de los procesos. En esta etapa se
compromete al estudiante en el proceso de evaluacion, autoevaluando

asi su propio aprendizaje.
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4. Fase ejecutivo-operativa. La realizacion de sucesivas acciones
durante un periodo de tiempo forma parte de esta fase, enfocdndose
en la recogida de informacion, formulacion de juicios de valor y toma
de decisiones.

5. Fase reflexivo-meta evaluativa. Evaluar es reflexionar sobre la
practica, dandole importancia al mejoramiento y desarrollo de
resultados de un proceso en el que el agente es fundamental. Se da la
revision y mejora de las propias acciones, puesta en marcha durante

el proceso evaluativo.

Finalmente, la evaluacion se desarrolla en un tiempo y espacio
determinado, y por tanto requiere, fijar un calendario de acciones,
instrumentos, informacion y didlogo con estudiantes y padres, para poder
usarlo como recurso didactico. Elaboracion del disefio y metodologia
didactica del proceso de evaluacion educativa. Acciones secuenciales del
disefo.

Es necesario definir como se va a proceder en la eleccién de la
metodologia, cada vez que emprendemos un proceso de ensefianza, ya que
se emprende un proceso de evaluacién. Con este disefio metodolégico se
anticipan las acciones que se van a desarrollar en los siguientes momentos.

Las siguientes fases recogidas de datos con rigor y sistematicidad,
andlisis de la informacion obtenida, formulacién de conclusiones,
establecimiento de un juicio de valor acerca del objeto evaluado, adopcion de
medidas para continuar la actuacion correctamente.

Se conoce que los profesores en su practica habitual no dedican
demasiado tiempo a diseflar la evaluacion, y menos a planificar la
enseflanza. La evaluacion educativa es algo mas que formular unas
preguntas de examen, 0 preparar unos ejercicios de control diarios o
momentos antes a su aplicacion. Evaluar es algo mas que calificar con notas.

La inversion de los profesores deberia ser mayor en el disefio que van a
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seguir de la evaluacién, ubicAndose en los planteamientos del proceso de
ensefianza-aprendizaje. Mediante éstos se tomaria un punto de partida para

lograr una nueva cultura evaluadora.

2.2.9 Validacion de Experiencias de Aprendizaje

Para validar las experiencias de aprendizajes han de especificarse,
primero, los criterios sobre los cuales se juzgara la experiencia. Estos
criterios variaran de acuerdo al tipo de objetivo. Por ejemplo, los criterios
apropiados para objetivos de conocimiento pueden incluir comprension,
profundidad, precisién, claridad, autenticacion, utilidad, erudicion. Para
objetivos de habilidad los criterios apropiados pueden ser equilibrio,
velocidad, flexibilidad, gracia, precision, imaginacion.

Después de que se hayan especificado esos criterios indicar los medios
gue proponen usar para tener la evidencia juzgada de acuerdo a ellos. Es
decir, si el estudiante produce un papel o informe, ¢Quién lo leera y sera su
calificacién? ¢Expresaran ellos sus juicios mediante escalas de apreciacion,
informes descriptivos, informes evaluativos o0 como? Una de las acciones que
ayuda a diferenciar una realizacion adecuada de una distinguida en un
aprendizaje auto-dirigido, es el discernimiento con el que un participante

selecciona sus propias validaciones.

2.2.10 Pasos para Construir Instrumentos de Evaluacion

Es una tarea exigente y de mucho cuidado, ya que es el momento en el
cual se debe decidir sobre el peso que en el instrumento llevara cada uno de
los objetivos de acuerdo al nivel de aprendizaje a evaluar. Debe seguirse en
ordenamiento del proceso de planificacién a fin de disefiar un instrumento
gue permita la confiabilidad y validez de los resultados a obtener.

El ordenamiento del proceso a seguir es (Estévez, 2005):
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Identificacion de los objetivos. El docente debe seleccionar los
objetivos que se van a evaluar.

Disefio de la tabla de especificaciones a fin de determinar los
niveles de aprendizaje a evaluar y los criterios que llevaran a la
determinacion del logro del objetivo.

Clasificacion de los objetivos de acuerdo al grado de complejidad y
de los niveles a evaluar (conocimiento, comprension, aplicacion,
analisis, sintesis y evaluacion).

Seleccion de los items de acuerdo al nivel de complejidad de la

conducta a evaluar y a la técnica e instrumento a utilizar.

Disefio de la tabla de especificaciones:

La tabla de especificaciones se presenta en un esquema bidimensional

o de dos ejes, en uno de los cuales se colocan las diferentes areas o

contenidos a evaluar y en el otro los niveles que se esperan de los alumnos.

Una vez diseflado el esquema se procede a registrar los datos de la

siguiente manera:

Se vacian los contenidos u objetivos a evaluar.

Se le da el peso total en porcentaje de cada uno de los contenidos
u objetivos de acuerdo al grado de complejidad en relacién al nivel
a evaluar.

Seleccionar el No. De items de acuerdo a los niveles de
aprendizaje a evaluar por cada uno de los objetivos, tomando en

cuenta el nivel de complejidad de los mismos.

2.2.11 Criterios para Valorar las Pruebas Técnico-Pedagogicas

La efectividad en la aplicacion de un plan de evaluacion depende, entre

otros aspectos, de la adecuada seleccion que haga el docente de las

técnicas e instrumentos que le permitan obtener una informacién valida y

confiable del rendimiento del estudiante.
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Un instrumento es calido cuando mide lo que se propone medir y
confiable, cuando aplicado en diferentes oportunidades se obtienen
resultados similares. El docente debera seleccionar aquellos instrumentos
que resulten apropiados para evaluar cada objetivo o grupo de objetivos.

En este sentido, las competencias bésicas se refieren al desempefio o
habilidad a que se aspira al final de cada grado o etapa, las cuales permiten
al docente obtener informacion para tomar decisiones en relacion a la
nivelacion, ubicacion y promocion de los estudiantes.

Para evaluar se necesita precisar los criterios, es decir, las normas que
permiten evidenciar el logro de las competencias (Ver Cuadro 3). Igualmente,
hay que precisar los indicadores que son las sefiales relacionadas con el
dominio de la competencia. Ver cuadro 2. A continuacién se presenta el

cuadro comunmente utilizado:

Cuadro 2
Competencia, Criterio e Indicadores

Competencia Criterio Indicadores
Prepara una torta | Pertinencia Demuestra interés y motivacion por la
bésica tomando en | Coherencia actividad a desatrrollar.
cuenta los | Participacion Aplica normas de seguridad e higiene.
procedimientos Significatividad | Mide los ingredientes con exactitud.
fundamentales Coopera con el equipo de trabajo
para lograr Calcula con exactitud el costo de la
preparaciones mas torta.
complejas Utiliza de manera adecuada los

utensilios para preparar la torta.

Fuente: Asociacion de Promocioén de la Educacion Popular (2003 p. 17).
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Cuadro 3

Criterios e Indicadores sugeridos para la Evaluacion.

individuo para producir,
inventar, generar ideas
novedosas, al imaginar
situaciones

CRITERIOS INDICADORES
CREATIVIDAD Es original en la presentacién de los trabajos.
Capacidad del | Saca provecho de los obstaculos que se le presentan al

ejecutar los procesos basicos o subcompetencias.
Toma iniciativa en la realizacion de las actividades.
Incorpora nuevas ideas.

Emite respuestas originales.

Muestra receptividad hacia los cambios.

Propone varias vias para solucionar problemas.
Propone proyectos innovadores.

FLUIDEZ

Facilidad para expresar
ideas con abundante
vocabulario, claridad vy
coherencia.

Muestra claridad y precisibn en la exposicibn de sus
ideas.

Tiene facilidad para producir y expresar ideas.

Adquiere, aplica, procesa y produce informacion.

Usa con propiedad términos y elementos vinculados al
lenguaje cientifico y tecnolégico.

OBJETIVIDAD

Se refiere a la emision
de juicios sustentados
en observaciones
continuas y contrastes
con normas.

Asume una actitud hacia lo posible.

Emite juicios reales sobre su trabajo.

Actlia con ecuanimidad en la solucién de problemas.
Emite juicios imparciales para la solucion de problemas.
Valora los pros y los contras de una situacion.

CONVIVENCIA

Interaccién y
comunicacion con los
grupos (familia, padres
y comunidad) en un

Acepta la opinion de los demas.

Muestra satisfaccion al ayudar a los demas.

Colabora con sus compafieros.

Asume el cumplimiento de asignaciones y tareas.
Expresa sus ideas y escucha con interés y respeto las

interrelacién, secuencia
y continuidad en las
producciones de ideas
y hechos.

clima de libertad | ideas de los demas.

compartida y | Llega a consensos en la interaccion comunicativa
COMpPromiso. constructiva.

COHERENCIA Expresa su pensamiento de manera clara y coherente.

Se refiere a la | Le da sentido alo que esta haciendo.

Establece relacion secuencial entre ideas y hechos.
Se organiza en equipo para realizar sus trabajos.
Organiza acciones secuencialmente y las comunica.

PARTICIPACION

Se refiere a |la
interaccion
comunicativa
constructiva en la
realizacion de
actividades conjuntas
para resolver
problemas de su
entorno.

Propone ideas para contribuir a la solucion de problemas.
Discute para buscar respuestas a problemas.

Actla y se involucra en las situaciones de aprendizaje.
Coopera en la realizacion de los trabajos.

Interviene en las discusiones en busqueda de solucién a
los problemas.

Manifiesta alegria en la realizaciéon de sus trabajos.

Fuente: Asociacion de Promocién de la Educacion Popular (2003 p. 17).
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Continuacion...

CRITERIOS

INDICADORES

SIGNIFICATIVIDAD
Interés que despierta
en el individuo lo que

Traslada conocimiento a diferentes situaciones.
Demuestra interés o motivacion en la actividad a
desarrollar.

aprende y su | Muestra interés y preocupacion sobre una situacion.
aplicabilidad en la | Relaciona la informacion con lo que ya conoce.
practica. Aplica lo aprendido a situaciones nuevas.
Responde y aplica conocimiento en la solucién de
problemas.
AUTONOMIA Actlia independiente.

Actuacion espontanea
e independiente que
muestra el sujeto en

Considera la opinion de los demas al actuar.
Muestra confianza en si mismo.
Se expresa libremente con gestos y movimientos en

las actividades y | juegos, competencias y dramatizaciones.
situaciones. Elabora textos de manera espontanea.
Participa libremente en la solucién de problemas de su
entorno.
PERTINENCIA Relaciona ideas con temas o situaciones de la vida
Se refiere a las | cotidiana.
relaciones que se | Relaciona las ideas con los contenidos programaticos.
establecen entre las | Propone ideas que se adecuan a una situacion
ideas, los temas y las | planteada.
situaciones. Utiliza de manera adecuada y racional equipos,

herramientas, utensilios y materiales disponibles en su
entorno.

TOMA
DECISIONES
Juicios y argumentos
relacionados con
situaciones, hechos vy
participacion apoyados
en normas previamente
establecidos.

DE

Emite juicios y argumentos basados en la observacion.
Respeta y cumple las normas sociales y culturales.
Conserva y preserva los recursos que brinda la
naturaleza.

Muestra constancia en la realizacion de sus trabajos.
Toma decisiones y las ajusta a las necesidades.

Asigna importancia a los hechos relevantes.

Emite juicios sobre sus realizaciones y las de los demas.

Fuente: Asociacién de Promocion de la Educaciéon Popular (2003 p. 17).

Ahora bien, la evaluacion del proceso de ensefianza y aprendizaje, ha

de ser cualitativa y criterio, es decir, no se apoya fundamentalmente sobre la

medicion cuantitativa de los resultados obtenidos por los estudiante al final

del proceso, sino que ha de basarse en la valoracion individualizada del

propio proceso en funcion de unos criterios previamente establecidos;

criterios que han de determinar el tipo y el grado de aprendizaje de los
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mismos, deben ir alcanzando, respecto a las capacidades concretas que se
formulen en los objetivos generales de Etapa y en los objetivos didacticos

correspondientes a cada una de las areas académicas.

Estos criterios de evaluaciéon, centrados sobre los contenidos y las
competencias especificadas de cada area, se establecen a dos niveles:

- A nivel mas general, formuladas dentro del Curriculo Basico
Nacional (CBN).

- A nivel mas concreto, formulados en funcién de los procesos de
ensefianza y aprendizaje que se desarrollen dentro de las
Programaciones de Aula, es decir, dentro de las Unidades o
Proyectos que se vayan trabajando, con los educandos, en el dia a

dia de la vida escolar. (Gonzalez, s/f, pp. 17).

Con respecto, a los primeros de los mencionados, es decir, los criterios
por area de caracter mas general, en el Curriculo Bésico Nacional (CBN)
aparecen formulados a través de los llamados “indicadores o sefales que
permiten evidenciar el dominio alcanzado por los alumnos y las alumnas en
funcién de las competencias especificas establecidas” (Ob. Cit. p. 18), que le
permiten al docente ver si el alumno o alumna esta preparado para adquirir

los contenidos necesarios para desarrollar sus nuevas competencias.
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A continuacion las competencias e indicadores de cada competencia por
grado, establecidos en dicho instrumento:

Primer Grado

Programa de Matematica

Relacion de competencias e indicadores de evaluaciéon
COMPETENCIAS

INDICADORES

Desarrolla el pensamiento l6gico matematico a través de la adquisicion
de los procesos de clasificacion, seriacibn y las nociones de

conservacion de la cantidad y namero.
Expresa en forma oral las propiedades o atributos de los objetos del entorno.

Agrupa por semejanza diferente material y expresa en forma oral diferentes
criterios de clasificacion.

Compara objetos segun su tamafio, color, grosor,...

Ordena de mayor a menor y de menor a mayor, segun un criterio, diversos
materiales.

Maneja la conservacion de la cantidad al observar cambios de disposicion de
forma en objetos.

Establece las relaciones: “mas que”, “menos que”, “tantos como” entre
colecciones.

Utiliza adecuadamente, en juegos o situaciones cotidianas, relaciones de

” ”

ubicacion espacial: “abajo”, “debajo”, “encima”, “arriba”, “detras”, “delante”, “al

” ” ” ”

fondo de”, “adentro”, “afuera”, “a la izquierda”, “a la derecha”,

Utiliza adecuadamente las expresiones: “cerca”, “al lado de”, “aqui”’, “mas
cerca’, “mas lejos”, “colocar entre,”...

Utiliza las expresiones: antes, después, mafana, tarde y noche al establecer
secuencias temporales de acciones que se producen en un dia.

Identifica el cardinal de diferentes colecciones y agrupa colecciones segun el
criterio de cardinalidad.

Descompone y compone colecciones atendiendo a la cardinalidad.

Observa la transitividad y reciprocidad en distintas seriaciones.
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Utiliza en forma oral y escrita, los nimeros ordinales al secuenciar eventos.
Resuelve problemas sencillos, a partir de situaciones ligadas a la
cardinalidad y ordinalidad.

Organiza sus pertenencias y las del aula de acuerdo a un criterio de
clasificacion.

Expresa los aspectos positivos de su participacion en las actividades
escolares y extraescolares.

Sigue las normas establecidas al participar en actividades ludicas.

Descubre y expresa relaciones y regularidades entre los elementos de una
coleccion.

Cuenta, lee y escribe numeros naturales hasta de tres cifras e interpreta
el valor absoluto y posicional de cada cifra.

Escribe y lee correctamente nimeros hasta de tres cifras.

Maneja en diferentes situaciones numéricas las relaciones: “anterior”,
“siguiente”, “entre”, “mayor que”, “menor que” con numeros de hasta tres
cifras.

Utiliza los nimeros para contar, medir y nombrar en diferentes situaciones.
Reconoce el valor posicional de las cifras en cualquier nUmero menor que
1000.

Utiliza adecuadamente los simbolos”™", (mayor que), “< “, (menor que) e “=”
(igual a) al comparar numeros hasta de tres cifras.

Selecciona la decena més cercana a un numero de dos cifras.

Manifiesta creatividad y satisfaccion al elaborar poesias, juegos, cuentos,...
gue involucren las funciones del nimero: nombrar, contar, medir u ordenar.
Maneja las operaciones de adicion y sustraccién con niumeros hasta de
tres cifras.

Asocia, con los simbolos de adicidon y sustraccion, transformaciones que
afectan la cardinalidad y el orden (quitar, separar, agregar, reunir,
agrupar,...).

Agrupa numeros que sumen una cantidad indicada.
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Construye y memoriza la tabla de adicion (utiliza la propiedad conmutativa
para facilitar la fijacion).

Realiza adiciones con dos sumandos de hasta tres cifras en forma horizontal
y vertical.

Ordena y resuelve sustracciones con numeros hasta de tres cifras en forma
horizontal y vertical.

Realiza adiciones con tres sumandos utilizando la propiedad asociativa.
Resuelve adiciones y sustracciones con numeros hasta de dos cifras
aplicando el calculo mental.

Realiza estimaciones de suma y diferencia con nimeros hasta de dos cifras.
Completa adiciones y sustracciones en los que falte uno de los elementos.
Expresa oralmente situaciones de su vida cotidiana en las que estén
involucradas las operaciones de adicién y sustraccion.

Presenta las operaciones realizadas en forma ordenada.

Participa en actividades en equipo que permitan mejorar sus logros y los de
Sus compairieros.

Elabora enunciados de problemas sencillos de adicién y sustraccién con
datos del entorno.

Resuelve problemas sencillos del entorno familiar, escolar y social, en
los que se utilizan operaciones de adicién y sustraccion.

Interpreta y resuelve problemas de adicién y sustraccién con enunciados
graficos.

Identifica lo que sabe y lo que hay que averiguar en un problema.

Obtiene el resultado de un problema, por simple reflexion, por un “darse
cuenta”, con varias soluciones, con soluciones cualitativas.

Selecciona las operaciones adecuadas y estima su orden de realizacion.
Expresa en forma oral los resultados de un problema.

Manifiesta perseverancia en la busqueda de soluciones a un problema.
Manifiesta interés por la coherencia al escribir enunciados y respuestas de

problemas.
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Expresa su plan de trabajo antes de resolver un problema.

Comparte en equipo la solucion de problemas.

Planifica y participa en actividades escolares que requieran el uso de las
operaciones de adicion y sustraccion.

Manifiesta el valor de la honestidad en la solucion de problemas.

Muestra confianza en su capacidad al resolver problemas.

Reconoce y describe cuerpos y figuras geométricas del entorno
préximo.

Identifica en objetos del entorno, dibujos y construcciones propias, las formas
de paralelepipedos, cubos, conos, esferas y piramides.

Utiliza adecuadamente las palabras: cono, paralelepipedo, cubo, esfera,
pirdmide, circulo, circular, rectangular, triangulo, triangular, en diversas
situaciones.

Reconoce rectangulos, cuadrados, triangulos y circulos. Realiza
construcciones de cuerpos geométricos usando plantilla, plastilina, arcilla, ...
Realiza trazados de triangulos, rectangulos y cuadrados usando cuadriculas,
geoplano,... Traza lineas de simetrias a diferentes figuras geométricas.
Forma figuras planas por composicion y descomposicion de otras figuras.
Completa figuras geométricas trazando la mitad simétrica de un dibujo.
Manifiesta interés por su ambiente.

Construye un geoplano para reproducir figuras planas.

Muestra interés por mejorar la calidad de sus trabajos.

Se inicia en el uso de medidas no convencionales y convencionales.
Expresa la medida de longitud de objetos en funcion de otros objetos
(lapices, borradores, etc.) y de unidades referidas al propio cuerpo (la cuarta,
el paso).

Utiliza el metro para expresar algunas medidas de longitud en las cuales no
se adecua el uso de medidas no convencionales.

Lee la hora y la media hora en situaciones concretas y graficas usando

diferentes tipos de relojes.
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Valora la importancia del reloj para la distribucién de tareas.

Reconoce y relaciona las monedas y el papel moneda de nuestra
identidad nacional en forma concreta y grafica.

Reconoce el bolivar como unidad monetaria nacional.

Establece relacién entre las monedas y las diferentes denominaciones del
papel moneda.

Planifica en grupo y participa en simulaciones en las cuales se realice
intercambio monetario.

Expresa oralmente la importancia de la utilidad de la moneda como
instrumento de cambio y compra.

Intercambia opiniones sobre la honestidad en situaciones en las cuales se
maneje la moneda.

Lee, interpreta y usa adecuadamente la informaciéon que da el
calendario.

Identifica los dias de la semana.

Escribe, lee y ordena en forma secuencial y alterna los dias de la semana.
Escribe, lee y ordena los meses del afio.

Utiliza el calendario para planificar actividades.

Recolecta y representa datos obtenidos en experiencias y encuestas
simples.

Utiliza adecuadamente la palabra frecuencia y los términos “mas frecuente” y
“‘menos frecuente”.

Comparte en forma grupal la informacion que proporcionan algunas gréficas.
Representa en tablas, pictogramas y graficos de barras informaciones

obtenidas en encuestas simples.

Segundo Grado

Programa de Matematica

Relacion de competencias e indicadores de evaluacion
COMPETENCIAS
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INDICADORES

Cuenta, lee y escribe numeros naturales de hasta cuatro cifras,
interpretando el valor absoluto y posicional de cada cifra.

Compone y descompone nameros naturales en unidades, decenas, centenas
y unidades de mil.

Escribe y lee correctamente, el numeral y el nombre de cualquier nimero
hasta de cuatro cifras.

Escribe y expresa oralmente el nUmero anterior y posterior de cualquier
namero hasta de cuatro cifras.

Descompone cualquier numero hasta de cuatro cifras, usando el principio
aditivo (235=200+30+5).

Selecciona la decena o la centena mas cercana a un numero natural dado,
utilizando la linea recta (redondeo).

“n

Usa adecuadamente los simbolos (mayor que), “< “, (menor que) e (igual
a) numeros hasta cuatro cifras.

Expresa en situaciones oportunas, el valor posicional de las cifras en
nameros de hasta cuatro cifras.

Lee y escribe en diferentes situaciones nimeros naturales, utilizando como
referente unitario los miles (2000 es 2 mil).

Presenta sus trabajos con pulcritud y orden.

Realiza adiciones y sustracciones con numeros de hasta cuatro cifras.
Descompone numeros naturales de una cifra en todas sus combinaciones
basicas: 8=0+8, 8=1+7, 8=2+6, 8= 5+3; 8= 4+4

Realiza adiciones con numeros hasta de cuatro cifras en forma horizontal y
vertical.

Ordena y realiza sustracciones con numeros hasta de cuatro cifras en forma
horizontal y vertical.

Calcula mentalmente adiciones y sustracciones con nameros hasta de tres

cifras.
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Verifica, en forma oral o verbal, si el resultado de una sustraccion es
correcto.

Estima, en situaciones familiares, adiciones y sustracciones, utilizando el
redondeo.

Utiliza las propiedades conmutativa y asociativa de la adicion, para facilitar el
calculo de adiciones con mas de tres sumandos.

Completa adiciones y sustracciones en las que falta algun elemento.
Persevera en la busqueda de distintas formas de obtener resultados en
adiciones y sustracciones.

Muestra confianza al presentar los resultados de las operaciones.
Transforma adiciones o sustracciones o viceversa.

Comparte en forma constructiva sus resultados.

Utiliza, para expresarse, el lenguaje matematico en situaciones cotidianas.
Maneja la operacion de multiplicacion de un numero de una cifra por
otros de una o dos cifras, concepto, tablas.

Usa la multiplicacion para representar adiciones de sumandos iguales.
Construye la tabla de multiplicar, utilizando materiales concretos vy
semiconcretos.

Memoriza las tablas de multiplicar (utiliza la propiedad conmutativa para
facilitar la fijacion).

Maneja adecuadamente los términos, doble, triple y cuédruple, al
relacionarlos con la multiplicacion.

Completa multiplicaciones en las que falte un elemento.

Realiza multiplicaciones de un nimero de una cifra por otro de dos cifras.
Calcula mentalmente el producto de un nimero, hasta de dos cifras, por la
unidad seguida de ceros, y de un numero de una cifra por otro de dos cifras
que termina en cero.

Presenta en forma ordenada y clara, los resultados de la operacion.
Resuelve problemas relacionados con su entorno, en los cuales aplica

las operaciones de adicion, sustraccion y multiplicacion.
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Elabora problemas con situaciones familiares.

Lee e interpreta oralmente enunciados orales, escritos y graficos.

Selecciona, simboliza y justicia las operaciones que le permitiran resolver un
problema.

Estima el orden de realizacion de las operaciones.

Obtiene el resultado de un problema, por simple reflexion, con varias
soluciones, con soluciones cualitativas, etc., y expresa en forma oral y escrita
la respuesta, en funcién de la informacién solicitada.

Muestra interés por explorar los elementos significativos de un enunciado.
Muestra interés por el trabajo de los demés, al compartir en equipo.

Respeta las opiniones de los demas.

Persevera hasta obtener la solucién de un problema.

Sugiere diferentes alternativas a la solucion de problemas.

Transfiere los aprendizajes aprendidos a situaciones escolares o familiares.
Reconoce y describe cuerpos geométricos y figuras planas.

Idéntica la esfera, el cilindro, el cono, el paralelepipedo y la piramide.
Compara cuerpos geométricos, en funcion de las caras, bases, aristas y
vértices.

Traza lineas poligonales abiertas y cerradas usando adecuadamente la
regla.

Reconoce lineas poligonales. En figuras planas.

Compara figuras planas en funcién de sus lados.

Expresa las medidas de los lados de los tridngulos, rectangulos y cuadrados.
Utilizando la regla.

Traza triangulos, rectangulos y cuadrados, partiendo de las medidas de los
lados y usando el papel cuadriculado y la regla, con cierta precision.

Recorta formas de figuras planas y cuerpos geométricos.

Expresa conclusiones sobre triangulos, rectdngulos y cuadrados, al escuchar

o leer algunas caracteristicas.
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Muestra interés por la calidad en la elaboracibn de construcciones
geométricas.

Aprecia el ambiente, manteniéndolo y conservandolo.

Comparte en equipo los trabajos que realiza y utilizando el lenguaje
adecuado y respetando las opiniones de los demas.

Elabora y resuelve problemas donde intervienen las operaciones con
nameros naturales y decimales en las medidas de masa, longitud, capacidad,
tiempo y angulos.

Sigue las normas al participar en actividades ladicas o laborales.

Expresa en forma oral la relacion que hay entre su trabajo y lo aprendido.
Realiza y estima mediante medidas de longitud, masa, capacidad y
tiempo, utilizando las unidades de medidas convencionales y no
convencionales mas adecuadas.

Realiza y estima mediciones de longitud, masa, capacidad y tiempo,
utilizando las unidades de medidas convencionales y no convencionales mas
adecuadas. Usa adecuadamente y con cierta precision, el centimetro, la
regla para medir longitudes.

Expresa longitudes, utilizando como unidad de medida el metro o el
centimetro.

Convierte expresiones de medidas dadas en metros a centimetros y
viceversa medidas inmersas en un contexto.

Utiliza medidas diferentes de masa, longitud, usando unidades no
convencionales.

Expresa la relacion que hay entre la hora, el dia, la semana, el mes y el afio
en un contexto significativo.

Lee y escribe en el reloj la hora, las medias horas y los cuartos de horas.
Construye su propio calendario de las actividades escolares y la utilidad de la
planificacion.

Utiliza espontanea y adecuadamente las unidades de medida.

Estima medidas de masa y capacidad.
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Respeta y considera las actividades de los demas.

Utiliza en situaciones practicas, las expresiones medio metro y un cuarto de
metro.

Establece relaciones monetarias con monedas y papel moneda.
Confronta situaciones en las que se resalta su honestidad y la utilidad del
dinero.

Estima la cantidad de dinero necesario para realizar diferentes actividades.
Establece relaciones entre las diferentes monedas y el papel moneda al
reunir cantidades concretas.

Relacione el sistema monetario con el sistema métrico decimal.

Compara y relaciona las monedas.

Organiza y analiza informacién simple

Recolecta y organiza datos de su entorno social, cultural y familiar.

Interpreta la informacién que le proporciona una tabla, un gréfico de barra, un
pictograma.

Construye tablas, graficos de barras, pictogramas, para organizar
informaciones de interés grupal.

Comparte en forma grupal la informacién que le proporciona una tabla, un
grafico de barra, un pictograma, etc.

Adquiere nociones de probabilidad.

Descubre que un suceso puede suceder o0 no.

Identifica la posibilidad de un suceso: seguro, posible e imposible, en
situaciones ludicas y cotidianas.

Identifica situaciones, en su vida que dependen del azar.

Tercer Grado

Programa de Matematica

Relacion de competencias e indicadores de evaluacion
COMPETENCIAS

INDICADORES
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Maneja las nociones de espacio, tiempo y numero en situaciones
cotidianas.

Identifica la cantidad de elementos de un conjunto con la naturaleza de los
elementos,

Sostiene la equivalencia numeérica de dos grupos de elementos, aun cuando
no haya correspondencia visual uno a uno entre los elementos del conjunto
aungue haya habido cambios en la disposicion espacial.

Expresa y atiende instrucciones que involucren relaciones de posicion, de
vecindad o lejania.

Conserva el orden espacial propuesto en un modelo, plano.

Expresa en forma oral y escrita y aplica en la practica las funciones que tiene
el numero en la vida diaria: nombrar, contar, ordenar y medir.

Completa series numéricas encontrando patrones a través de la calculadora.
Representa mediante dibujos libres, escenas del entorno manteniendo las
proporciones de tamafio y de distancia.

Descubre y traza recorridos en un plano o sobre una cuadricula
considerando indicaciones de posicion y direccion.

Elabora e interpreta oralmente planos sencillos relacionados con su entorno.
Comparte con sus compafieros los aspectos positivos de los trabajos que
realiza.

Participa activamente en las actividades propuestas.

Cuenta, lee y escribe correctamente nimeros naturales hasta de seis
cifras e interpreta el valor absoluto y el valor posicional.

Realiza sorteos de 2 en e, de 3 en 3, Busca patrones.

Descompone y compone nameros naturales hasta de seis cifras entendiendo
sus ordenes: unidades, decenas, centenas, unidades de mil. Decenas de mil,
centenas de mil. Unidades de millon.

Escribe y lee correctamente cualquier nimero hasta de seis cifras.

Ordena de menor a mayor cualquier coleccibn que contenga numeros

naturales hasta de seis cifras.
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Determina el valor de cualquier cifra en ndmeros naturales menores a diez
millones segun la posicidn que ocupe.

Compara numeros naturales menores que diez millones utilizando las
relaciones mayor que, menor que, igual a.

Indica el numero anterior y posterior de cualquier nimero menor a diez
millones.

Explora y expresa relaciones que aparecen en un conjunto de numeros.
Muestra interés por mejorar sus trabajos.

Expresa confianza en su habilidad para trabajar con los niumeros.

Aplica la nocién de fraccion al interpretar situaciones que requieren el
uso de fracciones usuales.

Establece relacion entre la expresion oral, la representacion concreta o
grafica y la escritura simbdlica de las fracciones.

Identifica los elementos de las fracciones.

Determina en situaciones practicas, a través de situaciones concretas, semi
concretas y elaboracion de materiales, la cantidad que expresa una fraccién.
Ej. %2 docena de naranjas es igual a 6 naranjas; ¥ de alumnos de nuestro
salén iran al parque, de 36 alumnos iran 9 alumnos al parque.

Explora la equivalencia entre fracciones a través de representaciones
concretas y graficas.

Utiliza simbolos: mayor que y menor que para comprar fracciones,
basandose en las representaciones concretas y graficas de las fracciones.
Asocia los términos, décima, centésima y milésima con las fracciones 1/10,
1/100 y 1/1000 y con su expresion decimal.

Amplia el conocimiento de su entorno a través de fracciones.

Expresa con claridad y orden los resultados de los trabajos que involucran el
uso de fracciones.

Domina las operaciones de adicion y sustraccion con numeros hasta de

seis cifras.
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Resuelve adiciones con numeros hasta de seis cifras en forma horizontal y
vertical.

Ordena y resuelve sustracciones con numeros hasta de seis cifras.

Resuelve adiciones y sustracciones en las que se usen los referentes
numéricos: miles, millones.

Calcula mentalmente adiciones y sustracciones usando la descomposicion
de nameros.

Comprueba los resultados de las operaciones de adicion y sustraccion
haciendo uso de la calculadora.

Utiliza las propiedades asociativa y conmutativa para facilitar y agilizar el
calculo de adiciones y sustracciones.

Estima adiciones y sustracciones con datos de la realidad, usando el
redondeo.

Transforma expresiones de adicion a sustraccion y viceversa.

Completa adiciones y sustracciones en las que falta un elemento.

Demuestra perseverancia en la busqueda de diferentes formas de obtener un
mismo resultado en operaciones de célculo mental.

Comparte los aspectos positivos de su trabajo como una forma de aportar al
avance del grupo.

Demuestra honestidad en el cumplimiento de las actividades.

Acepta los aportes del grupo y respeta las ideas de los demas.

Realiza multiplicaciones de numeros de una cifra por otro de dos o més
cifras.

Expresa adiciones de sumandos iguales con dos o mas cifras en forma de
multiplicacion.

Calcula en forma mental y escrita multiplicaciones de niameros de una cifra
por cualquier cifra seguida de ceros.

Realiza multiplicaciones de tres o0 mas numeros (de una cifra) asociando de

dos en dos.
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Realiza multiplicaciones de un ndmero de una cifra por otro de dos o mas
cifras.

Completa multiplicaciones en las que falta un elemento.

Construye multiplos de 2 y 5 comenzando por cero y relacionandolos con la
operacion de multiplicacion. Utiliza las tablas de multiplicacion y la
calculadora.

Expresa oralmente la utilidad, eficacia y economia de la multiplicacién frente
a la adicion de sumandos iguales.

Muestra interés por el crecimiento grupal en el aula.

Presenta en forma ordenada y clara los resultados de sus trabajos.

Evalla su trabajo con honestidad.

Trabaja en funcidén de avanzar sobre los logros.

Realiza divisiones de una cifra: Comprende el concepto y maneja el
algoritmo.

Determina cocientes y restos al repartir en partes iguales objetos en
citaciones concretas.

Determina cocientes y restos mediante sustracciones sucesivas al realizar
reparticiones en situaciones concretas.

Calcula cocientes y restos en divisiones exactas e inexactas, usando el
algoritmo con divisores que tengan una cifra.

Establece la relacion que hay entre el resto y el divisor de una division.
Establece la relacion que hay entre el dividendo y los deméas elementos de
una division: Cociente, divisor y resto.

Completa divisiones en la que falte un elemento.

Utiliza adecuadamente los términos dividendo, divisor, cociente y resto.
Establece, a través de situaciones concretas, cuando un namero es divisible
entre otro nimero.

Establece la relacion que existe entre un medio, un tercero, un cuarto y la

division entre dos, tres y cuarto.
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Utiliza la divisibn como instrumento para la expresion de situaciones y
resolucion rapida de problemas.

Muestra confianza en si mismo en la realizacion de actividades y su
contribucion para el avance grupal.

Construye y traza en el plano las formas de cuerpos y figuras
geométricas atendiendo a sus caracteristicas y utilizando diversos
procedimientos.

Elabora plantillas para construir formas de cuerpos geomeétricos: piramides,
prismas, paralelepipedos, cubos, cilindros.

Reconoce algunos elementos en los cuerpos geométricos: bases, caras,
aristas.

Enuncia caracteristicas en funcion de los lados de los poligonos: cuadrado,
triangulo y rectangulo.

Traza poligonos, atendiendo al numero de lados, sobre cuadriculas,
calculando, sobre el plano el geoplano, usando adecuadamente la regla y el
compas.

Traza circunferencias y circulos, utilizando diferentes estrategias. Uso
adecuado del compas.

Establece la relacién que hay entre la circunferencia, el circulo y el centro.
Utiliza adecuadamente las palabras, radio y centro de la circunferencia.
Resuelve problemas sobre trazados de figuras geométricas al establecer las
relaciones entre sus lados.

Cuida y conserva los instrumentos de dibujo.

Muestra interés por el ambiente.

Aprecia la calidad de sus trabajos y muestra disposicion en mejorar los logros
obtenidos.

Muestra limpieza y precision en la utilizacion de instrumentos de dibujo.
Explora y expresa relaciones entre los elementos de un poligono.

Realiza estimaciones y mediciones de peso, tiempo y capacidad,

utilizando las medidas convencionales e instrumentos adecuados.
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Expresa la longitud de diferentes objetos del entorno y la capacidad de
algunos recipientes utilizando medidas convencionales (m, ¥2m, dm., cm., m,
Yo, Yal.).

Utiliza adecuadamente los instrumentos convencionales de medida de
longitud (metros, cinta métrica, regla graduada).

Establece relaciones de equivalencias y de orden entre las medidas de
longitud, peso y capacidad en contextos significativos.

Resuelve problemas sencillos donde se aplican medidas de longitud y de
capacidad.

Compara la capacidad de distintos recipientes utilizando medidas no
convencionales y convencionales. (kilo, % kilo y ¥ kilo).

Estima el peso y la capacidad utilizando medidas no convencionales y
convencionales.

Identifica el nimero de dias de cada mes.

Realiza conversiones de las distintas unidades de tiempo: afio, mes,
semana, dia, hora y minuto.

Ordena sucesos familiares segun la duracién.

Lee y escribe las horas y minutos en representaciones concretas y gréficas.
Utiliza el reloj y el calendario en situaciones practicas.

Indica la unidad utilizada al expresar el peso, la longitud, la capacidad de los
objetos que manipula en sus situaciones cotidianas.

Planifica en el tiempo las actividades escolares y extraescolares usando el
calendario.

Demuestra puntualidad en el cumplimiento de las obligaciones.

Expresa la utilidad social e individual que se obtiene al trabajar en equipo.
Resuelve problemas de su entorno familiar, escolar y social que
requieren el uso de las operaciones basicas.

Elabora enunciados de problemas sobre su entorno en los que sea
necesario aplicar las operaciones de adicion, sustraccién, multiplicacion y

division.
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Lee e interpreta oralmente enunciaos orales, escritos y graficos (qué tiene y
qué desea averiguar).

Selecciona y simboliza las operaciones aritméticas correspondientes a la
solucion de un problema.

Realiza correctamente y en orden adecuado las operaciones seleccionadas.
Resuelve problemas: por medio de la reflexion con varias soluciones, con
soluciones cualitativas.

Expresa en forma oral y escrita la respuesta del problema en funcion de la
informacion solicitada.

Determina la razonabilidad de sus resultados.

Observa regularidades en los diferentes problemas para aplicar los
aprendizajes a nuevas situaciones.

Es perseverante en la busqueda de la solucién a un problema.

Elabora problemas a partir de una situacion dada.

Comparte en equipo los resultados de sus problemas, asi como la estrategia
de solucion y tiene confianza en el proceso realizado.

Es honesto en la presentacion de los resultados.

Muestra interés por resolver problemas del ambiente.

Realiza, lee e interpreta representaciones gréaficas de un conjunto de
datos relativos al entorno inmediato.

Recolecta y clasifica datos de naturaleza continua en su entorno: Estatura,
peso, temperatura.

Describe, interpreta y saca conclusiones en forma oral y escrita sobre la
informacion que proporcionan tablas, diagramas y graficos sencillos sobre
situaciones familiares del entorno.

Preserva en la realizacion de pequefios estudios estadisticos desde la
recoleccion de datos hasta la interpretacion de los resultados.

Reconoce la importancia de la verdad en diferentes situaciones.

Resuelve problemas sencillos donde se utiliza el sistema monetario

nacional.
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Establece relaciones entre las monedas y el papel moneda en un contexto
significativo.

Expresa la utilidad del dinero y la necesidad de la honestidad en el manejo
de situaciones que se plantea en su entorno.

Participa en equipo, activa y constructivamente en la simulacion de
actividades de intercambio de compra y venta.

Respeta las opiniones de los demas.

Indica ventajas y desventajas de las diferentes formas de conseguir dinero
en la sociedad.

Valora la importancia de la honestidad.

Cuarto Grado

Programa de Matematica

Relacion de competencias e indicadores de evaluacién
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INDICADORES

Utiliza los numeros naturales, los niumeros decimales y las fracciones
para nombrar, contar, ordenar o medir.

Identifica, lee y escribe cualquier nimero natural hasta el orden de las
centenas de millon.

Identifica, lee y escribe numeros decimales de, al menos, tres cifras
decimales.

Identifica, lee y escribe nimeros romanos en situaciones practicas.
Redondea numeros naturales hasta, por lo menos, el orden de los millones
en situaciones del entorno.

Completa y construye series huméricas.

Descompone y compone humeros naturales y decimales usando el principio
aditivo.

Reconoce el valor posicional en niumeros naturales y decimales.
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Reconoce la representacion grafica y | escritura simbdlica de fracciones.
Reconoce y expresa oralmente el significado de fracciones mayores que la
unidad.

Ubica numeros naturales y fracciones en la recta numérica. Compara y
ordena numeros nhaturales, nimeros decimales y fracciones utilizando las
relaciones “mayor que”, “menor que” e “igual a”.

Determina la cantidad que representa una fracciéon de un nimero natural.
Reconoce y determina fracciones equivalentes a una fraccion dada.
Establece la propiedad de las fracciones equivalentes.

Identifica la parte entera y la parte decimal de un numero.

Transforma décimas, centésimas y milésimas en fracciones decimales
(con denominador 10, 100 6 1000) y viceversa.

Realiza estimaciones y calcula medidas de: peso, longitud, capacidad,
tiempo y angulo usando adecuadamente las unidades de medidas.
Determina la distancia de un punto a un segmento.

Determina el perimetro de poligonos.

Reflexiona y se sensibiliza ante los valores presentes en textos leidos.
Transfiere los aprendizajes a la vida cotidiana al relacionarse con el entorno
social y natural.

Comprende y maneja operaciones aritméticas: adicién, sustraccion,
multiplicacién y division, usando diferentes estrategias de calculo
exacto y aproximado

Realiza estimaciones de sumas, diferencias y productos con nuameros
naturales, asociadas a situaciones cotidianas, y determina su razonabilidad.
Calcula mentalmente y usa el algoritmo en adiciones y sustracciones con
nameros naturales.

Realiza adiciones y sustracciones de un numero natural con un numero
decimal.

Realiza adiciones y sustracciones con numeros decimales.
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Justifica los resultados obtenidos en adiciones y sustracciones de fracciones
con igual denominador, usando las representaciones graficas.

Compara los resultados graficos y numéricos al realizar adiciones y
sustracciones de dos fracciones menores que la unidad con diferentes
denominadores.

Realiza multiplicaciones en las cuales los factores terminan en cero,
mentalmente y por escrito.

Realiza multiplicaciones de un namero natural de varias cifras por otro de
una cifra, mentalmente y por escrito.

Realiza multiplicaciones en las que los factores son numeros naturales o
nameros decimales de varias cifras, usando el algoritmo.

Realiza calculos exactos y aproximados de multiplicaciones de un numero
natural por un niamero decimal.

Realiza estimaciones de productos aproximando los factores y las décimas.
Obtiene el cociente exacto o decimal al realizar divisiones en las que el
dividendo y el divisor son numeros naturales, usando el algoritmo.

Aplica las relaciones que existen entre los elementos de una division al
realizar divisiones exactas e inexactas con nimeros naturales.

Realiza multiplicaciones y divisiones de niumeros naturales y decimales por la
unidad seguida de ceros, mentalmente y por escrito.

Realiza divisiones donde el dividendo y el divisor terminan en cero.

Realiza divisiones en las cuales el dividendo es un numero decimal y el
divisor es un nimero natural.

Realiza estimaciones en divisiones de numeros naturales usando el
redondeo.

Utiliza las propiedades de la adicion y la multiplicacion de nimeros naturales
y numeros decimales: conmutativa, asociativa y elemento neutro, para
facilitar los calculos.

Utiliza la propiedad distributiva de la multiplicacién con respecto a la adicién

de numeros naturales y decimales para facilitar los calculos.
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Completa adiciones, sustracciones, multiplicaciones y divisiones con
nameros naturales, decimales o fraccionarios en los cuales falte uno de los
elementos.

Selecciona adecuadamente entre el calculo exacto y el célculo aproximado
en diversas situaciones.

Determina los multiplos y los divisores en cualquier nUmero natural.

Utiliza las expresiones “es multiplo de” y “es divisor de” al relacionar dos
nameros naturales.

Muestra interés en la busqueda de diferentes formas de obtener un mismo
resultado.

Manifiesta una actitud critica en el uso de la calculadora.

Resuelve y elabora problemas del contexto escolar y social referido al
uso de los numeros, las operaciones y las relaciones geométricas
Elabora problemas sobre situaciones cotidianas utilizando adiciones,
sustracciones, multiplicaciones y divisiones con numeros naturales y
decimales.

Resuelve problemas de adicion, sustraccién, multiplicacién y/o divisiébn con
nameros naturales y decimales en los cuales:

Lee e interpreta los enunciados.

Identifica la informacion de la que dispone y lo que se quiere encontrar.
Selecciona y simboliza las operaciones.

Selecciona las estrategias de calculo mas adecuadas: algoritmo, célculo
mental, tanteo, estimacion,...

Expresa los resultados en funcion del contexto, considerando la
razonabilidad y revisando el proceso en caso necesario.

Resuelve problemas en donde se maneje la interpretacion de fracciones
mayores y menores que la unidad.

Elabora y resuelve problemas donde intervienen las operaciones con
nameros naturales y decimales en las medidas de peso, longitud, capacidad,

tiempo y angulo.
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Resuelve y elabora problemas relacionados con triangulos y paralelogramos
atendiendo a la medida de sus lados y angulos.

Resuelve y elabora problemas del entorno relacionados con el perimetro de
los poligonos.

Se interesa por la elaboracion de estrategias personales para resolver
problemas.

Manifiesta creatividad en la basqueda de soluciones a problemas.

Manifiesta perseverancia en la busqueda de soluciones a problemas.

Muestra sentido critico al obtener los resultados obtenidos en la resolucion
de problemas.

Reconoce y construye figuras, cuerpos geométricos y sus elementos
usando los instrumentos de dibujo y los materiales disponibles en su
entorno.

Traza rectas paralelas y perpendiculares usando adecuadamente la regla y
la escuadra. ldentifica semirrectas generadas por un punto en una recta.
Traza segmentos y los divide en partes iguales.

Identifica angulos agudos, rectos y obtusos segun su forma.

Reconoce angulos como giros de una semirrecta.

Identifica la bisectriz de un angulo y la mediatriz de un segmento como eje de
la simetria.

Traza las mediatrices de los lados de un triangulo.

Traza las bisectrices de los angulos de un triangulo.

Identifica los distintos poligonos y sus elementos.

Reconoce poligonos regulares, concavos o0 convexos.

Reconoce los diferentes tipos de triangulos y paralelogramos segun la
medida de sus lados o de sus angulos.

Construye triangulos conociendo las medidas de sus lados.

Construye paralelogramos atendiendo a condiciones dadas.

Selecciona instrumentos alternativos en la realizacion de actividades.

Reconoce y relaciona las medidas de peso, longitud y capacidad.
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Usa las equivalentes entre las medidas de peso, longitud y capacidad.
Reconoce el gramo como unidad de medida de peso, el metro como unidad
del sistema métrico decimal y el litro como una medida de capacidad.
Identifica el Kilogramo y la tonelada como multiplos del gramo.

Reconoce el grado como unidad de medida de &ngulos.

Identifica los submultiplos del gramo, del metro y del litro.

Identifica los multiplos del metro y del litro.

Muestra interés por la precision al utilizar los instrumentos de medidas.
Utiliza adecuadamente las relaciones temporales y espaciales

Utiliza relaciones espaciales en situaciones cotidianas del hogar, la escuela 'y
la comunidad.

Dibuja objetos considerando diferentes posiciones y distancias.

Localiza e interpreta puntos en croquis o planos usando coordenadas o
puntos cardinales.

Identifica y relaciona las medidas de tiempo: segundo, minuto, hora, dia,
semana, mes, afo, quinquenio, década, siglo, milenio.

Elabora e interpreta tablas y graficos estadisticos relacionados con
situaciones escolares, sociales, sanitarias y ambientales

Construye tablas y graficos con informacion obtenida del entorno.

Interpreta tablas y graficos estadisticos.

Toma decisiones relacionadas con su vida familiar, escolar y social, tomando
en cuenta al analisis de informaciones referidas a situaciones sociales y
ambientales obtenidas en tablas y graficos.

Reconoce el trabajo individual y en equipo como fuente de avance
personal y social

Muestra confianza en si mismo al realizar trabajos individuales y en equipo.
Disfruta de la libertad de explorar, hacer conjeturas, validar y convencer a
otros.

Aprecia la calidad de los trabajos y la presentacion clara y ordenada de los

mismos.
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Manifiesta honestidad en la realizacion de diferentes actividades.

Muestra interés por buscar y expresar el significado de lo que hace y
aprende.

Participa en la discusion y elaboracion de normas.

Acepta normas de participacion en actividades ludicas y escolares.

Le da importancia al trabajo en quipo para adquirir y producir conocimientos.
Muestra satisfaccion por el trabajo y el deber cumplido.

Respeta los diferentes horarios en el medio social y escolar.

Reconoce la necesidad de planificar el tiempo.

Valora la utilidad del aprendizaje de la matematica.

Reconoce el papel de los nimeros en el entorno familiar, escolar, social y
cultural.

Reconoce la necesidad de usar nameros diferentes a los nUmeros naturales.
Reconoce el lenguaje mateméatico como medio de representacion y
expresion de situaciones reales.

Reconoce la utilidad de las operaciones en la vida cotidiana.

Selecciona adecuadamente la estrategia de célculo en diferentes situaciones
en la vida cotidiana.

Muestra interés por el aprendizaje de la matematica en su aspecto logico e
instrumental.

Reconoce la importancia de los sistemas de referencia en el plano para
localizar objetos.

Muestra interés por los elementos geométricos como instrumentos Utiles para

la compresién del espacio y sus formas.

Quinto Grado

Programa de Matematica

Relacion de competencias e indicadores de evaluacion
COMPETENCIAS

INDICADORES
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Utiliza los Numeros Naturales.

Identifica, lee y escribe cualquier ndamero natural en situaciones
comunicativas funcionales.

Transforma numeros naturales en expresiones en las cuales se utilicen los
referentes unitarios: miles, millones, millardos, billones,...

Redondea numeros naturales en los casos en que se requiera, usando
estrategias mentales. (Ej. El redondeo de 129349 puede ser 129300,
130000,...).

Completa series numéricas usando mudltiplos, divisores, operaciones
aritméticas,... Identifica el patron que rige cada serie. Utiliza la calculadora.
Observa y usa las equivalencias entre los distintos 6rdenes de unidad de un
namero. (Ej. 300 unidades equivalen a 30 docenas o 3 centenas).

Utiliza las fracciones. Orden de las Fracciones y Fracciones
Equivalentes.

Representa graficamente fracciones.

Transforma fracciones mayores que la unidad en ndmeros mixtos,
apoyandose en representaciones graficas. Usa la calculadora para verificar
las transformaciones.

Determina la cantidad que representa la fraccion de un namero natural,
utilizando el concepto de fraccion y la representacion grafica.

Determina los numeros naturales entre los cuales esta comprendida una
fraccion.

Compara fracciones con numeros naturales, utilizando las relaciones “mayor
que”, “menor que” e “igual a”. Utilizacion de los simbolos “>”, “<”, “=",
Descubre las reglas para comparar fracciones con iguales y diferentes
denominadores.

Determina fracciones equivalentes a la unidad.

Determina fracciones equivalentes a nimeros naturales.
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Descubre que al dividir el numerador y el denominador de una fraccion por
un mismo numero natural se obtiene una fraccion equivalente (simplificacion
de fracciones).

Determina fracciones equivalentes por simplificacion. Identificacion de
fracciones irreducibles.

NUumeros Decimales.

Identifica, lee y escribe cualquier numero decimal en situaciones
comunicativas funcionales.

Compone y descompone un numero decimal usando el principio aditivo del
valor posicional. (Ej. 36, 27 =30 + 6 + 0,2 + 0,07).

Redondea numeros decimales al numero natural mas proximo. (Ej. 27, 153
redondeado al nimero natural mas préximo es 30).

Aproxima un numero decimal a la décima y a la centésima. (Ej. 27, 153
aproximado a la décima puede ser 27,2 y a la centésima 27,15).

Identifica una fraccion con el numero natural o el decimal exacto o
aproximado que resulta al dividir el numerador entre el denominador.
Compara fracciones con niumeros decimales utilizando las relaciones “mayor
que”, “menor que”, “igual a”. Utilizacién de los simbolos “>”, “<”, “=",

Realiza Operaciones con numeros decimales. Adicion y Sustraccion de
Numeros Naturales y Decimales. Multiplicacion de niumeros naturales y
decimales. Division de niumeros naturales y decimales.

Realiza adiciones y sustracciones con numeros naturales y decimales,
usando el algoritmo, estrategias de calculo mental y estimacion.

Usa la calculadora para efectuar adiciones y sustracciones con numeros
“‘grandes”.

Escribe adiciones y sustracciones que den un mismo resultado.

Utiliza paréntesis en operaciones combinadas de adicion y sustraccion para
resolver problemas, seguin sea su pertinencia.

Usa las propiedades de la adicién: conmutativa, asociativa y elemento neutro

para facilitar la realizacion de adiciones.
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Resuelve y elabora problemas de adicion y/o sustraccion.

Realiza multiplicaciones en las cuales los factores son nimeros decimales,
usando el algoritmo. Aproxima los resultados a la décima o a la centésima.
Estima productos en multiplicaciones. Compara estimaciones con los
resultados exactos. Utiliza la calculadora para comprobar los resultados.

Usa las propiedades de la multiplicacion: conmutativa, asociativa y elemento
neutro, para facilitar las operaciones.

Utiliza la propiedad distributiva de la multiplicacién respecto a la adicion de
nameros naturales y decimales.

Observa que al multiplicar un nimero natural o un decimal por cero, se
obtiene como resultado cero: factor cero.

Realiza de divisiones en las cuales el dividendo es un namero natural y el
divisor es un nimero decimal y viceversa.

Realiza divisiones en las cuales el dividendo y el divisor son numeros
decimales.

Calculo mental del cociente de divisiones donde el dividendo y/o el divisor
terminan en cero.

Estimacion del cociente de divisiones, redondeando el dividendo y/o divisor.
Utiliza la adicion, sustraccion, multiplicacion y divisibn de numeros
naturales y decimales. Minimo Comun Madaltiplo. Niameros Primos y
Compuestos.

Completa adiciones, sustracciones, multiplicaciones y divisiones en las
cuales falta uno de los elementos.

Realiza ejercicios con operaciones combinadas, seleccionando
apropiadamente el orden de las operaciones.

Resuelve problemas usando diversos procesos mentales, en los cuales se
considere:

a) Lee e interpreta los enunciados.

b) Identifica la informacién de que se dispone y lo que se quiere encontrar.

c) Selecciona y simboliza las operaciones.
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d) Selecciona las estrategias de calculo mas adecuadas: algoritmo, calculo
mental, tanteo, estimaciones.

e) Expresa oral y escrita los resultados obtenidos.
f) Interpreta los resultados en funcion del contexto, considerando la
razonabilidad y revisando el proceso en caso necesario.

Utiliza paréntesis en operaciones combinadas para resolver problemas,
segun sea su pertinencia.

Determina los multiplos comunes de dos o tres numeros. Selecciona el
menor de los multiplos comunes (minimo comun mdltiplo).

Comprueba que el minimo comun multiplo de varios niumeros es divisible por
cada uno de ellos.

Resuelve y elabora problemas donde se utilice el minimo comuan mdltiplo.
Determina los divisores de un numero. Clasifica los niumeros naturales
mayores que uno en primos y compuestos.

Observa que el nUmero uno no es primo, ni compuesto.

Descompone numeros compuestos en factores primos. (Ej. 24 =2 X2 X 2 X
3).

Utiliza la adicidn, sustraccién, multiplicacién y division de fracciones.

Realiza adiciones y sustracciones de un numero natural con una fraccion.
Observa y aplica las propiedades conmutativa y asociativa de la adicién de
fracciones.

Realiza adiciones y sustracciones de fracciones con diferente denominador,
haciendo uso del minimo comun mdltiplo de los denominadores.

Identifica el elemento neutro en la adicion de fracciones. Expresa el cero
como fraccion.

Realiza multiplicaciones entre un nimero natural y una fraccion. Induccion
del algoritmo a través de sumas sucesivas Yy representaciones graficas.
Observa la propiedad del elemento neutro.

Multiplica dos fracciones utilizando la interpretacién gréafica y el algoritmo.

Observa la propiedad conmutativa.
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Multiplica tres o més fracciones. Utiliza la propiedad asociativa.

Completa adiciones, sustracciones y multiplicaciones en las cuales falta uno
de los elementos.

Elabora y resuelve problemas sobre situaciones cotidianas utilizando adicion,
sustracciéon y multiplicacion de fracciones.

Realiza, lee y escribe proporciones, porcentajes.

Identifica magnitudes proporcionales. Clasifica las magnitudes en
directamente proporcionales e inversamente proporcionales.

Construye tablas de magnitudes directamente proporcionales, a partir de
situaciones del entorno.

Observa regularidades en tablas de magnitudes directamente
proporcionales.

Observa que al escribir las parejas de la tabla en forma de fracciones, se
obtienen fracciones equivalentes.

Determina el factor de proporcionalidad: proporcion respecto a la unidad.
Completa tablas de magnitudes directamente proporcionales usando las
regularidades.

Construye tablas a partir de graficos.

Aplica la regla de tres en la resolucién de problemas de proporcionalidad.
Determina longitudes reales en mapas y planos usando el factor de
proporcionalidad que indica la escala.

Interpreta, lee y escribe porcentajes.

Reconoce los porcentajes como la relacion entre magnitudes directamente
proporcionales.

Calcula porcentajes.

Expresa un porcentaje en forma de fraccion y de niumero decimal.

Resuelve y elabora problemas de porcentajes en situaciones del entorno
social.

Realiza croquis, planos, circunferencia, elementos de una

circunferencia, angulos al centro de la circunferencia, Rectas
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exteriores, secantes y tangentes a una circunferencia. Poligonos,
triAngulos, altura de una triangulas cuadrilateros,

Construye e interpreta croquis y planos. Diferencia entre croquis y plano.
Utilizacion de croquis o planos para realizar actividades que requieran de la
orientacion espacial.

Trazar circunferencias y circulos. Definiciones.

Identifica y construye los elementos de una circunferencia: radio, diametro,
cuerda y arco. Define.

Identifica semicircunferencia y semicirculo.

Identifica y construye: segmento circular, sector circular y corona circular.
Define.

Deduce relaciones entre: radio y diametro, cuerda y arco, diametro y
semicircuferencia, segmento circular y semicirculo.

Identifica y construye angulos al centro en una circunferencia.

Identifica y traza rectas secantes, tangentes y exteriores a una
circunferencia.

Elabora y resuelve problemas sobre circunferencias y circulos.

Construye poligonos regulares inscritos en una circunferencia.

Traza triangulos, conocidas las medidas de un lado y de sus dos angulos
adyacentes. Utiliza la notacion.

Traza triAngulos, conocidas las medidas de dos lados y del angulo
comprendido entre ellos. Utiliza la notacion.

Observa y comprueba la propiedad: “La suma de las medidas de dos lados
de un triangulo siempre es mayor que la medida del otro lado”.

Induce la propiedad: “La suma de las medidas de dos angulos internos de
cualquier triangulo es 180°”.

Aplica la propiedad de la suma de las medidas de los angulos internos de un
triangulo a la resolucién de problemas.

Resuelve problemas sobre trazado de triangulos.
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Identifica y traza de las alturas de los lados de un triangulo. Casos: triangulo
acutangulo, triangulo obtuséangulo, tridngulo rectdngulo. Utiliza la notacién.
Observa que las alturas de los lados de un triangulo se cortan en un punto
(ortocentro).

Observa la altura de la base de un tridngulo isGsceles es eje de simetria.
Clasifica cuadrilateros segun el numero de los lados paralelos.

Compara los paralelogramos atendiendo a los lados, angulos y diagonales.
Observa las caracteristicas de las diagonales en cada paralelogramo.

Induce de la propiedad: “La suma de las medidas de los angulos internos de
un cuadrilatero es 360°”.

Aplica la propiedad de la suma de las medidas de los angulos de un
cuadrilatero a la resolucion de problemas.

Construye cuadrilateros segun condiciones dadas haciendo uso adecuado de
los instrumentos de dibujo. Resuelve y elabora problemas.

Uso de las Medidas de longitud, peso, capacidad y tiempo. Sistema
Monetario, Medidas de superficie y areas de figuras planas.,

Establece relaciones entre las medidas de longitud no convencionales
referidas a su cuerpo y las medidas convencionales de longitud, como
herramienta para la estimacién de medidas.

Reconoce el barrii como medida de capacidad de uso corriente en las
actividades econdmicas del pais. Equivalencia con el litro.

Realiza adiciones y sustracciones de medidas de longitud, peso, capacidad y
tiempo, con reduccién de términos a la misma unidad de medida.

Realiza estimaciones y mediciones para describir y comparar situaciones,
objetos, fendbmenos,...

Resuelve problemas referidos a medidas de longitud, peso, capacidad y
tiempo.

Relaciona entre la unidad monetaria nacional: el bolivar, y algunas unidades

de medida de otros paises: ddlar, libra esterlina,...
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Reconoce el cuadrado de un centimetro de lado, como la unidad de medida
de superficie equivalente a un centimetro cuadrado. Usa la notacion.
Observa, sobre una superficie cuadriculada, de la cantidad de centimetros
cuadrados que cubre un poligono. Identifica esta cantidad con el area del
poligono. Usa la notacion.

Construye figuras planas con superficies equivalentes. (Recortando y
uniendo partes de superficies).

Observa que el area de una figura no cambia al dividirla o darle una
disposicion diferente.

Determina el area de rectangulos usando como unidad de medida el
centimetro cuadrado. Usa cuadriculas.

Reconoce la asociacion que existe entre la multiplicacion y el area de un
rectdngulo. Induce la formula para calcular el area de un rectangulo.
Identificacion de base y altura.

Observa que el area de un cuadrado es un caso particular del area de un
rectangulo.

Reconoce del cuadrado de un metro de lado, como la unidad de medida de
superficie equivalente a un metro cuadrado. Usa la notacion.

Establece la relacién entre el centimetro cuadrado y el metro cuadrado.
Induce la férmula para calcular el area de un paralelogramo
descomponiéndolo y componiéndolo como un rectangulo. Identificacion de la
base y altura.

Induce la formula para calcular el &rea de un triangulo.

Compara y estima areas de superficies en casos sencillos.

Diferencia entre area y perimetro: Construye figuras de igual area y distinto
perimetro, construccion de figuras de igual perimetro y distinta area.
Resuelve problemas sencillos que requieran el célculo de areas de
triangulos, cuadrados, rectangulos y paralelogramos, usando el centimetro

cuadrado y el metro cuadrado como medidas de superficie.
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Utilizar la estadistica y la Probabilidad. Media aritmética. Tablas de
Datos. Graficos. Posibilidad de azar.

Interpreta el concepto de media aritmética o promedio a través de ejemplos
sencillos.

Calcula la media aritmética de datos sin agrupar, aplicando el algoritmo.
Calcula la media aritmética aplicando estrategias de compensacion entre los
datos. (Ej. La media entre 12, 14 y 16 es 14 ya que 16 excede a 14 en 2, que
es lo que le falta a 12 para llegar a 14).

Observa tablas de doble entrada en libros, periddicos, revistas,... para
interpretar la informacion presentada.

Construye tablas de doble entrada a partir de la aplicacién de encuestas para
organizar datos referidos a las diferentes é&reas del conocimiento.
Interpretacion de las mismas.

Determina frecuencias: absoluta y relativa. Construye tablas de frecuencia
agrupando los datos en intervalos.

Elabora e interpreta diagramas de barras, histogramas, diagramas de linea y
graficas dobles usando las tablas de frecuencia.

Interpreta gréficos con datos referidos a situaciones sociales, ambientales,
sanitarias, deportivas,...

Construye tablas y graficos para registrar los resultados de situaciones de
azar.

Clasifica sucesos en: seguros, probables e imposibles.

Identifica los casos posibles en situaciones de azar.

Compara la probabilidad de un suceso en situaciones concretas: “mas

LTS

probable”, “menos probable” e “igual de probable”.

Sexto Grado

Programa de Matematica

Relacion de competencias e indicadores de evaluacién
COMPETENCIAS
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INDICADORES

Reconoce y usa el sistema de numeracion decimal como un sistema de
numeraciéon posicional y lo diferencia de un sistema de numeracion no
posicional.

Reconoce el sistema de numeracion decimal como un sistema de
numeracion posicional de base diez.

Diferencia un sistema de numeracién posicional, de uno no posicional.
Expresa ejemplos de sistemas de numeracion posicional y no posicional.
Escribe nUmeros naturales en los sistemas posicionales de base 2y 5.
Compara y ordena numeros escritos en el sistema de numeracion decimal.
Redondea numeros escritos en el sistema de numeracion decimal.

Aproxima numeros decimales.

Compara y ordena fracciones de diferentes denominadores usando
fracciones equivalentes o el minimo comun mdltiplo de los denominadores.
Establece relaciones entre: porcentajes, fracciones decimales, expresiones
decimales y representaciones graficas de fracciones.

Inicia el estudio de los numeros negativos como una necesidad de
ampliar los nUmeros naturales.

Lee, escribe y usa los nUmeros negativos en situaciones cotidianas.
Compara y ordena numeros naturales y negativos.

Utiliza las operaciones: adicién, sustraccion, multiplicacion, divisién y
potenciacibn con numeros naturales, decimales o fracciones al
seleccionar estrategias de céalculo y aplicar las propiedades de adicion,
de la multiplicacion y de las igualdades.

Utiliza las propiedades conmutativa, asociativas, elemento neutro de la
adicion y de la multiplicacién, y la propiedad distributiva de la multiplicacion
respecto a la adicion, para facilitar la realizacion de las operaciones con
nameros escritos en el sistema de numeracion decimal.

Lee, escribe e interpreta los elementos de la potencia.
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Utiliza la potenciacion para expresar un numero de forma polindmica,
descomponer un numero en factores primos y simplificar la escritura de
nameros terminados en cero.

Compara y ordena potencias.

Utiliza los criterios de divisibilidad por 2, 3 y 5 para descomponer nimeros en
factores primos.

Determina el minimo comun multiplo y el méximo comun divisor de dos y tres
nameros naturales.

Realiza operaciones combinadas de adicion y sustraccion de fracciones con
diferente denominador usando el minimo comin mdudltiplo de los
denominadores.

Selecciona el orden de realizacibn de las operaciones en ejercicios
combinados de adicion, sustraccion, multiplicacion y divisién de fracciones y
expresa los resultados en forma de fraccion irreductible.

Identifica los miembros, los términos, la incégnita y la soluciébn de una
ecuacion.

Traduce ecuaciones en forma oral y, reciprocamente, traduce en ecuaciones
situaciones referidas a relaciones entre nUmeros naturales.

Resuelve, por tanteo y despejando la incognita ecuaciones sencillas en las
cuales intervienen numeros naturales y cuyas soluciones son numeros
naturales.

Calcula porcentajes mentalmente y por escrito.

Reconoce y describe y construye figuras planas y cuerpos geométricos
usando los instrumentos de dibujo y materiales disponibles en su
entorno.

Diferencia prismas, piramides y cuerpos redondos.

Elabora plantillas para construir objetos con forma de prismas, piramides y
cuerpos redondos.

Dibuja cuerpos geométricos utilizando una cierta perspectiva.

Traza mediatrices, medianas y alturas a los lados de un triangulo.
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Traza bisectrices de los angulos interiores de un triangulo.

Determina los puntos de corte de las mediatrices, medianas, alturas y
bisectrices de un triangulo y expresa sus relaciones con los lados o vértices
del triangulo.

Traza la circunferencia inscrita y la circunferencia circunscrita a un triangulo.
Traza la circunferencia inscrita a un poligono.

Construye poligonos congruentes usando la congruencia de segmentos y
angulos.

Traza ejes de simetria en figuras geométricas planas.

Traza figuras simétricas respecto a un eje de simetria.

Calcula longitudes, areas y volumenes de figuras planas y cuerpos
geomeétricos y establece relaciones entre las unidades de medida.

Usa la formula para calcular la longitud de una circunferencia.

Identifica, lee y escribe los multiplos y submdltiplos del metro cuadrado.
Establece equivalencias entre las medidas de superficie.

Elige la unidad adecuada segun la superficie a medir.

Calcula el area de circulos.

Calcula y estima el area de figuras planas mediante la descomposicién en
otras figuras.

Determina el lado de un cuadrado conociendo su area, cuanto ésta es un
cuadrado perfecto.

Reconoce el cubo de lado un centimetro como la unidad de medida de
volumen equivalente a un centimetro cubico y el cubo de lado un metro como
la unidad de medida de volumen equivalente a un metro cubico.

Identifica los submultiplos del metro cubico.

Establece equivalencias entre el metro cubico y sus submultiplos.

Calcula el volumen de cubos y paralelepipedos.

Determina el lado de un cubo conociendo su volumen, cuando éste es el

cubo de un nimero natural.
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Analiza y toma decisiones sobre situaciones sociales, sanitarias y
ambientales al elaborar e interpretar tablas y graficos y determinar
medidas de tendencia central.

Usa tablas de frecuencias para recolectar, organizar y analizar datos sobre
objetos, fendmenos y situaciones escolares, familiares y sociales.

Elabora graficos usando tablas de frecuencia y selecciona entre: diagramas
de barras, lineas, de sectores, circulares e histogramas el mas adecuado.
Interpreta tablas y graficos con datos referidos a situaciones ambientales,
sociales, sanitarias, deportivas, econémicas.

Calcula e interpreta la media aritmética y la mediana de un conjunto de datos
no agrupados o agrupados en tablas de frecuencias.

Reconoce sucesos seguros, imposibles, probables, muy probables o poco
probables.

Determina la probabilidad de un suceso.

Resuelve problemas, cualitativos y cuantitativos del contexto escolar,
familiar y social, utilizando diversos tipos de razonamiento,
seleccionando entre diversas estrategias de solucion y aplicando los
contenidos referidos a numeros, operaciones, medidas, geometria,
estadistica y probabilidad.

Resuelve problemas que requieren el uso del valor posicional de nimeros
escritos en el sistema de numeracion decimal.

Resuelve problemas acerca de las magnitudes que requieran el uso de
ndameros negativos.

Resuelve y elabora problemas en los cuales se utilicen operaciones
aritméticas con numeros escritos en el sistema de numeracion decimal.
Resuelve problemas en los cuales se utilice la adicion, sustraccion,
multiplicacion y division de fracciones.

Lee e interpreta los enunciados de los problemas.

Identifica la informacion de que dispone y de lo que se quiere encontrar.
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Selecciona las estrategias de calculo mas adecuadas: algoritmo. Célculo
mental, tanteo y estimaciones.

Expresa en forma oral y escrita los resultados obtenidos.

Interpreta en funcidén del contexto, considerando la razonabilidad de los
resultados y revisando el proceso en caso necesario.

Resuelve problemas en donde se usen ecuaciones sencillas en las cuales
intervienen nimeros naturales y cuyas soluciones son humeros naturales.
Resuelve problemas de porcentajes y de interés simple en situaciones
cotidianas y comerciales.

Resuelve y elabora problemas donde se usen datos relacionados con:
mediatrices, bisectrices medianas y alturas de un triangulo.

Resuelve problemas sobre cruzado de cuadrilateros donde se usen las
relaciones entre lados, angulos y diagonales.

Resuelve problemas de adiciones y sustracciones con unidades del sistema
sexagesimal de tiempo.

Resuelve y elabora problemas en los cuales se use el area de un circulo.
Resuelve problemas en los cuales se use el volumen de cubos y
paralelepipedos.

Elabora y resuelve problemas sencillos.

Reconoce la utilidad del aprendizaje de la matematica.

Reconoce la necesidad de usar numeros diferentes a los nimeros naturales.
Reconoce la importancia del dominio de las operaciones matematicas como
herramienta que facilita la solucién de problemas cotidianos y escolares.
Aprecia las interrelaciones que se dan entre la matematica y el mundo real.
Reconoce el papel de los niumeros en el entorno familiar, escolar, social y
cultural.

Disfruta la comparacion del valor de una estimacion con el calculo exacto de
los resultados de una operacion.

Aprecia la simetria en el mundo del arte, en la naturaleza y en la

construccion.
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Muestra interés en el uso de los gréficos para realizar razonamientos y
comunicar informacion.

Utiliza el lenguaje matematico para expresar situaciones de la vida diaria.
Reconoce el sistema métrico decimal como elemento que permite la
comunicacion entre las personas de diferentes paises.

Reconoce la utilidad de las técnicas estadisticas para interpretar y tomar
decisiones sobre situaciones ambientales y sociales.

Se interesa por los elementos geométricos para comprender el espacio y sus

formas.

Reconoce el trabajo individual y en equipo como fuente de avance
personal y social.

Reconoce sus potencialidades en el trabajo individual y grupal.

Reconoce la necesidad de actuar con honestidad y respeto en intercambios.
Manifiesta seguridad y decisidén en situaciones problematicas.

Manifiesta creatividad en la busqueda de soluciones a diferentes situaciones.
Se interesa por la precision en la comunicacién de sus ideas.

Reconoce la importancia de aceptar las normas de participacion en
diferentes actividades.

Aprecia la calidad en sus trabajos y su presentacion en forma ordenada y
clara.

Reconoce la necesidad de planificar el tiempo.

Muestra interés en la toma de decisiones que involucren su entorno familiar,
escolar o comunitario, basadas en el analisis de informaciones referidas a
situaciones sociales y ambientales.

Reconoce las potencialidades al realizar trabajos en equipo.

Reconoce la importancia de la comunicacion y el razonamiento al participar

en trabajos de equipo.
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Estas competencias e indicadores, de caracter mas general, han de
desglosarse en un segundo nivel de concrecién, es decir, en criterios de
evaluacion mas especificos, los cuales son referidos a los objetivos
didacticos, que se iran desarrollando a lo largo del curso, dentro del proceso
de aprendizaje, en cada uno de los Proyectos o Unidades de trabajo que
configuran la programacion del aula. Estos criterios permiten constatar de
una manera rigurosa y concreta, la evolucion experimentada por los alumnos
y las alumnas en el dia a dia de su labor escolar.

Estos criterios seran elaborados por los docentes, ya sea directamente o
a través de la adecuacién de las programaciones formuladas por los equipos
pedagogicos que asuman la responsabilidad de preparar propuestas. La
observacion sistematica sobre la respuesta ofrecida por los educandos
permite apreciar si se ha alcanzado o no los objetivos didacticos propuestos,
en consecuencia, Si su posicion ante el aprendizaje esta siendo positiva o se

requiere de un tipo de refuerzo o actividad de recuperacion.

2.2.12 Conocimiento Légico-Mateméatico Segun Piaget

Piaget (1972, p 157) que: “Educar es adaptar al nifio al medio social
adulto, es decir transformar la constitucion psicobiologica del individuo en
funcién del conjunto de aquellas realidades colectivas a las que la conciencia
comun atribuye un cierto valor”. Las estructuras organizadas son un producto
de la inteligencia, y son indispensables para su formacion. Son operaciones
interiorizadas en la mente, a su vez reversibles, que tienen de acuerdo con
Piaget, una naturaleza légica y matematica. Distingue tres tipos de
conocimiento que el sujeto puede poseer, éstos son los siguientes: fisico,
l6gico-matematico y social.

El conocimiento logico-matematico es el que construye el nifio al
relacionar las experiencias obtenidas en la manipulacion de los objetos. Las

operaciones légicas matematicas, antes de ser una actitud puramente
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intelectual, requieren la construccion de estructuras internas y del manejo de
ciertas nociones que son, ante todo producto de la accion y relacion del nifio
(a) con objetos y sujetos y que a partir de la reflexion permiten adquirir las

nociones fundamentales de clasificacion, seriacion y nocion del numero.

2.2.13 Evaluacion de los Aprendizajes en el Area de Matematica

(Competencias)

A fin de evaluar los aprendizajes mateméticos en los estudiantes, es
necesario definir lo que es una “competencia matematica”’, segun Meavilla
(2008) “Se entiende como la habilidad mental para utilizar numeros vy
operaciones basicas, simbolos y formas de expresién del razonamiento
matematico para producir e interpretar informaciones y para resolver
problemas relacionados con la vida diaria y el mundo laboral” (p. 68).

Este autor sefala las competencias matematicas especificas pueden
evaluarse de la siguiente manera:

1.- A partir del criterio de evaluacion de cada curso, se selecciona
aguellas capacidades susceptibles de ser incluidas en alguna de las
competencias matematicas especificas.

2.- Se incluyen dichas capacidades matematicas especificas
correspondientes y se determina la competencia bésica que permiten adquirir
conocimientos nuevos.

3.- Se disefian actividades de ensefianza y aprendizaje que permitan
adquirir las competencias matematicas especificas seleccionadas.

4.- Elaboracion de fichas para la evaluacion/calificacion de las

actividades anteriores.
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2.2.14 Competencias Mateméaticas Especificas Evaluables y su
Contribucién a la Adquisicion de las Competencias Basicas.

Las capacidades incluidas en las competencias matematicas especificas
segun el autor antes citado son muy generales y por lo tanto, dificiles de
evaluar, en consecuencia conviene adaptarlas a cursos concretos y a
bloques de contenidos especificos, para tal fin es conveniente seguir el
siguiente patrén:

- Seleccion de capacidades.

- Criterio de evaluacion.

- Inclusién de las capacidades seleccionadas en las competencias
matematicas especificas.

- Contribucion de las competencias matematicas especificas a la
adquisicién de las competencias basicas.

La didactica de la ensefianza de las competencias matematicas,
Meavilla (Ob. Cit.) ademas recomienda un instrumento para evaluar dichas
competencias; siendo sus especificaciones las siguientes:

a.- A partir de los criterios de evaluacion de cada curso, seleccionar las
capacidades susceptibles de ser incluida en alguna competencia matematica
(Seleccién de contenido).

b.- Se incluyen dichas capacidades en las competencias mateméaticas
especificas y se determinan las basicas.

c.- Disefio de actividades de ensefianza aprendizaje que permitan
adquirir las competencias matematicas especificas seleccionadas
(Elaboracion del plan).

d.- Elaboracion de fichas para la evaluacion/calificacion de las
actividades planteadas (Elaboracion de instrumentos de registro).
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2.2.15 Evaluacion de las Competencias Mateméticas PISA (2012)

El estudio PISA (Program for Internacional Student Assessment)

persigue contribuir a la evaluacion de los jovenes de 65 paises que saben y

son capaces de saber a sus quince afios. Centra su atencién en tres

competencias consideradas fundamentales: matematicas, lectura y ciencias

(incluyendo: biologia, geologia, fisica, quimica y tecnologia). Este estudio

evalla primero, no sélo lo que han aprendido en el entorno escolar, sino por

otras vertientes no formales e informales, es decir, fuera del instituto escolar;

segundo, valora como pueden transferir sus conocimientos, destrezas y

actitudes a contextos o principios extrafios al propio estudiante, por lo que

tendran que enfrentarse en su vida diaria.

Los objetivos que persigue PISA son:

Orientar las politicas educativas, al enlazar los resultados de las
pruebas cognitivas con su contexto socio-econémico y cultural
ademas de considerar sus actitudes y disposiciones y al establecer
rasgos comunes y diferentes en los sistemas educativos, centros
escolares y los alumnos.

Profundizar en el concepto de competencia referida a la capacidad
del alumno de aplicar el conocimiento adquirido dentro y fuera de
su entorno escolar, en las tres areas clave objeto de evaluacion en
el estudio.

Relacionar los resultados de los alumnos con sus capacidades
para el auto-aprendizaje y el aprendizaje a lo largo de la vida
incluyendo su motivacion e interés, su auto-percepcion y sus
estrategias de aprendizaje.

Elaborar tendencias longitudinales y mostrar la evolucion de los
sistemas educativos en un plano comparativo internacional. PISA
(2012)
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Es de hacer notar que uno de los paises que participd en el afio 2012
por primera vez fue Venezuela, en el estado Miranda.
El estudio de evaluacion de PISA ofrece tres tipos de resultados:
- Indicadores basicos que describen el perfil del conocimiento y
las competencias de los alumnos.
- Indicadores que muestran cOmo se relacionan esas competencias
con variables demograficas, sociales, econémicas y culturales.
- Indicadores de las tendencias que ilustran los cambios en el
rendimiento de los alumnos y sus relaciones entre las variables del
alumno individual y las del centro educativo y los resultados de los

alumnos.

Las competencias evaluadas en matematica en este estudio fueron la
capacidad del individuo para formular, emplear e interpretar las matematicas
en distintos contextos. Incluye el razonamiento matematico y la utilizacion de
conceptos, procedimientos, datos y herramientas matematicas para describir,
explicar y predecir fendbmenos. Ayuda a los individuos a reconocer el papel
que las matematicas desempefian en el mundo y a emitir juicios y las
decisiones bien fundadas que los ciudadanos constructivos, comprometidos
y reflexivos necesitan.

Los contenidos se identificaron en cuatro &reas relativas a los niumeros, el
algebra, la geometria y la estadistica, interrelacionadas de diversas formas:
cantidad, espacio y forma, cambio y relaciones, incertidumbre y datos.

Los procesos se llevaron de la siguiente manera: Formulacion
matematica de: Procesos de las situaciones, empleo de conceptos, datos,
procedimientos y razonamientos matematicos, interpretacion, aplicacién y
valoracion de resultados matematicos.

El contexto verso sobre las situaciones en las que se pueden aplicar las

matematicas: Personal, educativa, social y cientifica.
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2.3 Bases Legales

Los imperativos legales que sustentan la investigacion estan delimitados
por la Constitucién de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999), la Ley
Orgénica de Educacion (2009) y el Reglamento de Evaluacion. De los cuales
se hace mencion a los articulos correspondientes a la evaluacion de los

Aprendizajes.

2.3.1 Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999)

Con respecto a la Constitucion Nacional de la Republica Bolivariana de

Venezuela en el Capitulo VI, en su articulo 102 establece:

(...) La educacion es un servicio publico y esta fundamentada en el
respeto a todas las corrientes del pensamiento, con la finalidad de
desarrollar el potencial creativo de cada ser humano y el pleno
ejercicio de su personalidad en una sociedad democrética basada
en la valoracion ética del trabajo y en la participacion activa,
consciente y solidaria en los procesos de transformacion social...

Asimismo, la Carta Magna de la Republica, en su articulo 103, destaca
que: “Toda persona tiene derecho a una educacion integral, de calidad,
permanente, en igualdad de condiciones y oportunidades, sin mas
limitaciones que las derivadas de sus aptitudes, vocacion y aspiraciones”.

En concordancia con lo citado, el docente cumple un rol fundamental
como lo es, preparar al individuo para servir a la sociedad; asi como cambiar
su actitud pasiva por una mas dinamica, participativa y solidaria en un
ambiente democrético.

El Articulo 104: Sostiene que la educacién estara a cargo de personas

de reconocida moralidad y comprobada idoneidad académica.
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2.3.2 Ley Orgéanica de Educacién (2009)

La Fundamentacion Legal de la Evaluacion del Sistema educativo
venezolano.

Articulo 1

La presente Ley tiene por objeto desarrollar los principios y valores
rectores, derechos, garantias y deberes en educacién, que asume
el Estado como funcién indeclinable y de maximo interés, de
acuerdo con los principios constitucionales y orientada por valores
éticos humanistas para la transformacion social, asi como las
bases organizativas y de funcionamiento del Sistema Educativo
de la Republica Bolivariana de Venezuela.

Evaluacién Educativa
Articulo 44

La evaluacién como parte del proceso educativo, es democratica,
participativa, continua, integral, cooperativa, sistematica, cuali-
cuantitativa, diagnoéstica, flexible, formativa y acumulativa. Debe
apreciar 'y registrar de manera permanente, mediante
procedimientos cientificos, técnicos y humanisticos, el rendimiento
estudiantil, el proceso de apropiacion y construccién de los
aprendizajes, tomando en cuenta los factores sociohistéricos, las
diferencias individuales y valorara el desempefo del educador y la
educadora y en general, todos los elementos que constituyen
dicho proceso. El 6rgano con competencia en materia de
educaciéon basica, establecera las normas y procedimientos que
regiran el proceso de evaluacién en los diferentes niveles vy
modalidades del subsistema de educacion basica. Los niveles de
educacion universitaria se regiran por ley especial.
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2.3.3 Reglamento General de la Ley Organica de Educacion.

Capitulo V de la Evaluacién Seccién Primera. Disposiciones Generales
EVALUACION Y EL CURRICULO BASICO NACIONAL EVALUACION.

Articulo 87

"El presente régimen tiene por objeto establecer las directrices acerca de
la evaluacion de la actuaciébn general del alumno en los niveles y
modalidades del sistema educativo."

Articulo 88

A los fines de lo dispuesto en el presente capitulo, la evaluacién
constituye un proceso permanente dirigido a:

Identificar 'y analizar tanto las potencialidades para
el aprendizaje, los valores, los intereses y las actitudes del alumno
para estimular su desarrollo, como aquellos aspectos que
requieran ser corregidos o reorientados.

Apreciar y registrar en forma cualitativa y cuantitativa, en el
progreso en el aprendizaje del alumno, en funcion de los objetivos
programaticos para efectos de orientacion y promocién, conforme
a lo dispuesto en el presente régimen y en las resoluciones
correspondientes a cada nivel y modalidad del sistema educativo.
Determinar en que forma influyen en el rendimiento estudiantil los
diferentes factores que intervienen en el proceso educativo, para
reforzar los que inciden favorablemente y adoptar los correctivos
necesarios..."

Articulo 89

La evaluacion sera

Contintia: porque se realizard en diversas fases y operaciones
sucesivas que se cumplen antes, durante y al final de
las acciones educativas.

Integral: por cuanto tomard en cuenta los rasgos relevantes de la
personalidad del alumno, el rendimiento estudiantil y los factores
gue intervienen en el proceso de aprendizaje.

Cooperativa: ya que permitira la participacion de quienes
intervienen en el proceso educativo.
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Articulo 90

Los métodos y procedimientos que se utilicen en el proceso de
evaluacion  deberdn  responder a un  conjunto de
reglas, principios, técnicas e instrumentos acordes con los
distintos objetivos por evaluar. Dichos métodos y procedimientos
se planificaran, aplicaran y comprobaran en forma coherente y
racional durante el proceso de aprendizaje.

Seccion segunda, de los tipos; de las formas y de las estrategias, de los
organos de Evaluacion y de las formas de participacion.

Parrafo Primera de los tipos de evaluacion.
Articulo 92

La actuacion general del alumno seré evaluada en los niveles y
modalidades del sistema educativo a través de los siguientes tipos
de evaluacion:

Evaluacion Diagnéstico: tendra por finalidad identificar las
aptitudes, conocimientos, habilidades, destrezas, intereses y
motivaciones que posee el alumno para el logro de los objetivos
del proceso de aprendizaje por iniciar. Sus resultados permitiran al
docente, al estudiante y a otras personas vinculadas con el
proceso educativo, tomar decisiones que faciliten la orientacion de
dicho proceso y la determinacion de formas alternativas de
aprendizaje, individual o por grupos. Se aplicara al inicio del afio
escolar y en cualquier otra oportunidad en que el docente lo
considere necesario.

Evaluacion formativa: tendra por finalidad determinar que medida
se estan logrando los objetivos programaticos. Se aplicara durante
el desarrollo de las actividades educativas y sus resultados
permitiran de manera inmediata, si fuere el caso, reorientar al
estudiante y al proceso de aprendizaje. Se realizaran evaluaciones
de este tipo en cada lapso del afio escolar.

Evaluacion Sumativa: tendra por finalidad determinar el logro de
los objetivos programaticos, a los fines de calificar al alumno y
orientar las decisiones procedentes por parte del docente.
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Paragrafo Segundo de las Formas y de las Estrategias de Evaluacion
Articulo 93

Las formas de Evaluacion seran:

De Ubicacion: evaluan los conocimientos, habilidades y destrezas
del aspirante que no tenga documentos probatorios de estudios, a
objeto de asignarlo al grado respectivo segun su resultado; esta
forma de evaluacién se aplicara del primero al octavo grado de
educacion bésica.

Parciales: determinan el logro de algunos de los objetivos
previstos.

Finales de lapso: determinan el logro de los objetivos
desarrollados en cada uno de los lapsos. Se aplicara al final de
cada uno de ellos.

Extraordinarias: permiten promover al grado inmediato superior a
los alumnos del primero al noveno grado de educacién béasica sin
haber cumplido el periodo regular establecido para cada afio
escolar, cuando sus conocimientos, aptitudes, madurez vy
desarrollo asi lo permitan...

De revision: evalGan a los alumnos en las asignaturas o similares
cuando no hayan alcanzado la calificacion minima aprobatoria. Se
aplicaran durante el primer periodo de cada afio, solamente los
alumnos cursantes de la tercera etapa de educacion basica y del
nivel de educacion media, diversificada y profesional..."

Articulo 94

Las estrategias de evaluacién se aplicaran mediante técnicas e
instrumentos tales como: observaciones de la actuacion del
alumno, trabajos de investigacion, exposiciones, trabajos
practicos, informes, entrevistas, pruebas escritas, orales y
practicas, o la combinacion de éstas y otras que apruebe el
Consejo General de Docentes.
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2.3.4 Reglamento de Ejercicio de la Profesiéon Docente. Resolucion
NUumero 266

Articulo 6
El régimen de evaluacion aqui definido se aplicara en primera y
segunda etapa de la Educacion Bésica, en las zonas urbanas,
rurales, fronterizas e indigenas de todo el pais y en la modalidad
de educacién especial en aquellas unidades educativas que
atiendan a nifios con deficiencias auditivas o deficiencias visuales.

Articulo 7
El régimen de evaluacion se aplicara a los Planes de Estudio de la
primera y segunda etapa de Educacién Basica, conformado por
los ejes transversales y las areas académicas siguientes:

Ejes Transversales Lenguaje, Desarrollo
del Pensamiento, Valores, Identidad Nacional,
Trabajo y Ambiente. Areas Académicas Lengua

Literatura, Matematicas, Ciencias de la Naturalezay Tecnologia,
Ciencias Sociales, Educacion Estética y Educacion Fisica...

Articulo 8

La evaluacion para la primera y al segunda etapa de la educacion
bésica se concibe como un proceso inmerso en la ensefianza y el
aprendizaje, es cualitativa, multidireccional, constructivista, ética,
naturalista, continua, integral, cooperativa, flexible, sistematica,
acumulativa, individualizada, informativa, de caracter descriptivo,
narrativo y creativo, de valoracion continua de todos los factores
del curriculo y de los actores que intervienen en los procesos de
ensefianza y aprendizaje.

La evaluacion en la primera y segunda etapa de educacion basica
es:

Cualitativa: Por el caracter descriptivo de los distintos hechos o
eventos que se producen en el aula o fuera de ella.

Analiza los distintos procedimientos, recursos y acciones de la
practica pedagogica para determinar su influencia en los procesos
de enseflanza y aprendizaje.

Interpreta los resultados e indaga sobre las causas que los
originan, considera los contextos familiares y sociales y les
relaciona con las condiciones en las que se produjo
la accion educativa con la finalidad de tomar decisiones que
permitan mejorar la actuacion de todos aquellos que se vinculan a
los procesos de ensefar y aprender.
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Multidireccional: ~ Sus fuentes de informacion son variadas al
evaluarse todos los factores y actores que intervienen en los
procesos educativos. Sus funciones son diversas al concebirse
como una estrategia mas de enseflanza y aprendizaje, una
modalidad de motivacién, orientacion y mejoramiento permanente
de los procesos y de participacion.”

Naturalista: Por entender a la evaluacion como una capacidad
inherente a la condicibn humana y un derecho inalienable de todo
aguel que participa en los procesos de ensefiar y aprender,
valorando su actuacion en el proceso educativo y considerando la
influencia de los factores externos o internos que interfieren o
facilitan los procesos.

Constructivista: Al concebir la evaluacion como un proceso que
forma parte del aprendizaje mismo. Los conocimientos que se
derivan del aprendizaje y de la evaluacion no son lineales ni
siguen patrones preestablecidos, se incrementan
permanentemente hasta alcanzar mayores niveles de complejidad
y de aproximacion a lo que se aprende y se evalla. Valora los
hechos y los datos que resultan de la ensefianza y del aprendizaje
como representaciones del conocimiento en construccién. Por
esos atiende al proceso y al producto.”

Etica: Por el caracter de la relaciéon interpersonal de alumnos,
padres, representantes, equipos interdisciplinarios y auxiliares de
aulas, basadas en el respeto, la tolerancia e imparcialidad de todo
aguel que asume la postura del evaluador.

Continua: Caracteriza al aprendizaje y a la ensefianza como
procesos continuos.

Integral: La evaluacion es integral porque considera todos los
factores que intervienen en los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Evalta al nifio durante todo el proceso, a partir de su
contexto social como una totalidad que comprende las
dimensiones del ser, hacer, convivir y conocer. Fundamenta su
accion en el desarrollo evolutivo del nifio, avances e interferencias.
Cooperativa: En la evaluacion participan todos los actores que
intervienen en los procesos de ensefiar y aprender. Su finalidad
fundamental es el éxito del nifio en la adquisicién del conocimiento
de acuerdo con las competencias establecidas para el grado,
nivel, o en los Proyectos de Aprendizaje.

Flexible: La evaluacion multidireccional cualitativa, debe adaptarse
a las necesidades del contexto social en la que esta inmersa la
escuela, por eso no deben establecerse criterios uniformes para la
evaluacion. La vinculacion de las estrategias de aprendizaje a la
evaluacion permite apreciar, desde el proceso mismo como los
nifios evolucionan en la construccion de su aprendizaje.
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Sistemética: La evaluacion multidireccional cualitativa, es una
investigacion y reflexién acerca de la educacion. Sigue un orden
secuencial que permite observar la construccion de todas las
fases del proceso. Genera una abundante informacién que es
procesada y clasificada para la necesaria toma de decisiones
pedagdgicas y administrativas.

Acumulativa: Recoge los juicios valorativos de los alumnos,
padres, equipo interdisciplinario y auxiliar de aula durante cada
uno de las fases del diagnostico, proceso y obtencion de los
resultados. Esa amplia recopilacion de informacién es la que
permite una vision multidireccional de la evaluacion.
Individualizada: Cada nifilo se compara consigo mismo en el
proceso de adquisicion del conocimiento. Los resultados obtenidos
al finalizar cada Proyecto de Aprendizaje se relacionan, con el
diagnéstico y la evaluacion de procesos. De esta forma se
determina el progreso alcanzado por cada alumno con relacién a
las competencias definidas para el grado o nivel en el Curriculo
Bésico Nacional.

Informativa: El proceso evaluativo, le permite al docente disponer
de informacion relacionada con el proyecto de Aprendizaje y su
proceso permitiéndole al maestro informar a los alumnos, padres y
directos sobre los progresos alcanzados grupal o individualmente.

Articulo 9

“En el enfoque multidireccional cualitativo de la evaluacion hay tres tipos
de evaluacién diagnéstica o explorativa, la formativa o de proceso y la

sumativa o de resultados”.

Articulo 10

La evaluacion diagnéstica o explorativa permite detectar las
condiciones en la que se encuentran los alumnos, en las primeras
semanas del inicio del aflo escolar o al iniciar cada Proyecto de
Aprendizaje para determinar los conocimientos previos de los
alumnos. En el diagnoéstico participan todos los actores de la
accion educativa. Para su realizacion se consultaran diversas
fuentes de informacion, entre otras se mencionan:

La Ficha de Inscripcién de cada nifio para determinar el estado de
salud, situacion familiar y socioeconomica del grupoy de cada
alumno en particular.

El docente con el que curso el afio anterior en caso de ser alumno
de la misma escuela o de revisar elinforme cualitativo de
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evaluacion de la institucion educativa de donde provenga, ademas
del historial del nifio que reposara en los archivos de la escuela.
Los otros miembros del equipo interdisciplinario que la escuela
disponga para el apoyo de la labor pedagogica quienes tendran a
su disposicion informaciéon de importancia para la evaluacion
diagnéstica.

Articulo 15

Al finalizar el afio escolar se aplicara una escala alfabética para la
interpretacion de los resultados del rendimiento de cada alumno.
Esta informacion se anexara al informe descriptivo y analitico
previsto en el aparte "C" del articulo anterior. Ambos documentos
estaran debidamente firmados por el docente y el director del
plantel al momento de ser entregados al padre o representante.

Articulo 16

La Escala Alfabética para la Interpretacion de los Resultados del
Rendimiento Estudiantil tiene por finalidad satisfacer los
requerimientos exigidos para el otorgamiento de becas para los
alumnos, la convalidacion de estudios a nivel internacional y la
produccion de datos relacionados con los resultados de la
evaluacion del rendimiento estudiantil para la determinacién de
indicadores de efectividad de la Educacién Basica. Las categorias
de la escala se especifican a continuacion: Escala Alfabética para
la Interpretacion de los Resultados del Rendimiento Estudiantil

A: El alumno alcanz6 todas las competencias y en algunos casos
supero las expectativas previstas para el Grado

B: El alumno alcanz6 todas las competencias previstas para el
Grado.

C: El alumno alcanz6 la mayoria de las competencias previstas
para el Grado.

D: El alumno alcanzé algunas de las competencias del Grado,
pero requiere de un proceso de nivelacion al Inicio del Nuevo Afo
Escolar para alcanzar las restantes.

E: El alumno no logré adquirir las competencias minimas
requeridas para ser promovido al Grado inmediato superior.
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CAPITULO IlI

MARCO METODOLOGICO

En todo proceso investigativo es imprescindible utilizar procedimientos
validos que permitan orientar el mismo. En este sentido en el marco
metodoldgico el investigador indica las técnicas y demas elementos que le
permitan desarrollar el estudio. Es asi como se sefiala a continuacion el tipo
y disefio, la poblacion, la muestra, las variables, las técnicas de recoleccion
de datos, forma de analizar la informacion y las etapas transitadas por el

investigador para lograr el alcance de los objetivos planteados.

3.1 Tipo de Investigacion

El tipo de investigacién seleccionado para analizar las caracteristicas de
las pruebas diagnosticas aplicadas en la educacién primaria vy
correspondiente al &rea de matemética es descriptivo, la cual consiste segun
Pick y Lépez (s/f) “en describir las caracteristicas mas importantes de un
fendbmeno, en lo que respecta a su opinién, secuencia y desarrollo, tal y
como se presenta en la realidad” (p. 25). En este caso se pretende describir
las caracteristicas de las pruebas diagnésticas de matematica aplicadas a los
estudiantes de educacion primaria de la Unidad Educativa Nacional “Manuel
Piar”.

Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) plantean que “los estudios
descriptivos desde el punto de vista cientifico buscan medir o evaluar
diversos aspectos, dimensiones o componentes del fenémeno a investigar”

(p. 80). En referencia a lo sefalado por los autores antes citados, el estudio
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se centra en medir con la mayor precision posible la efectividad de las
pruebas diagnésticas, su funcionalidad y validez.

3.2 Disefio Investigativo

El disefio escogido es de campo, su propdsito es describir las variables
obteniendo los datos de fuentes vivas o directas en su ambiente natural, es
decir, en su contexto habitual al cual ellas pertenecen, sin introducir
modificaciones de ningun tipo (Hurtado, 2000). Por otra parte, se utilizé el
disefio de una sola muestra, la cual se usa en los estudios descriptivos
cuando se desea conocer algunos aspectos relativos al objeto de estudio
(Pick y Lépez Ob. Cit. p. 37).

3.3 Poblacion y Muestra

3.3.1 Poblacién

La poblacién se define como el conjunto de individuos que forman el
grupo de interés para una investigacion determinada (Pick y Lopez p. 85). El
grupo de interés en este estudio lo constituyen los alumnos de 1° a 6° grado
de la Unidad Educativa Nacional “Manuel Piar’. A quienes se les administro
la prueba diagnéstica a fin de verificar la validez. La misma esta constituida
por quinientos noventa y ocho (598) estudiantes de la referida institucion de

ambos turnos.
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Cuadro 4
Poblacion Estudiantil de la Unidad Educativa Nacional “Manuel Piar”
por grado (1° a 6°) grado Afio Escolar (2006-2007).

Grados Sujetos Total
1° 99 99
20 97 97
3° 83 83
40 113 113
5° 107 107
6° 99 99
Total poblacional 598 598

Fuente: Datos obtenidos de la Matricula Escolar de la U.E.N. Manuel Piar
Afo (2006-2007)

3.3.2 Muestra

La muestra, de acuerdo a Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) es en
esencia “un subgrupo de la poblaciéon (...) que pertenecen a ese conjunto
definido en sus caracteristicas y bajo determinado criterios de inclusion, para
luego generalizar los resultados” (p. 219).

El tamafio de la muestra debe garantizar su representatividad con
respecto a la poblacién escogida, es por ello que se selecciond el muestreo
estratificado el cual es atil para contribuir con la validez de la investigacion.

La férmula para calcular el tamafio de la muestra en la poblacion
conocida es aquella a la que hace referencia Ramirez (1992) citado por
Hurtado (2000, p.156), quien considera que un 30% es representativo de la
poblacién. Para tal fin se realiza el presente calculo:

508 N  100%

X n 30%

598 X 30 = 1794
100
Una vez obtenido el numero de estudiantes se procede a su

estratificacion, lo cual consiste en fragmentar la poblacion en subgrupos con
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integrantes homogéneos entre si en cuanto a sus caracteristicas particulares.
Se determind en el calculo anterior que para una poblacion de 598 alumnos,
la muestra adecuada es de 179, lo que constituye el 30% (Criterio de
Ramirez (1992) citado por Hurtado, 2000 p. 156).

Cuadro 5
Muestra Poblacional Seleccionada
Estratos N n (30%) Muestra final
1° 99 29,7 30
2° 97 29,1 29
3° 83 24,9 25
40 113 33,9 34
50 107 32,1 32
6° 99 29,7 30
Total 598 179,4 179

Fuente: Los Investigadores (2015)

Dado que en algunos porcentajes, el decimal est4 por encima de cinco
(5), se eleva el niumero de alumnos al inmediato superior a fin de establecer
paridad por grado y una vez conocido los tamafo de cada estrato se procede
a hacer la seleccién al azar sistematico en cada grado hasta completar el

tamafo de cada estrato de acuerdo a la siguiente formula:

K= N
n

K= 598 =33
179

N= Unidades que conforman la poblacién.

n= Unidades que conforman la muestra
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K= Intervalo que divide a la poblacion en “n” zonas de “K” unidades de cada

una, es decir, se escogen cada unidad por grado a través de una lista,

comenzando por el numero 1 con un intervalo de tres hasta completar la

muestra de cada estrato, grupo, ejemplo (1+K, 2+3K, 3+3K (Martinez B,

1984)

3.4 Definicién Conceptual u Operacional de las Variables de Estudio.

Cuadro 6

Definicion Conceptual y Operacional de las Variables de Estudio.

Objetivos Especificos Variables Definicién Conceptual
Explicar la importancia | Importanciade la | La evaluacion es importante
tiene la evaluacion en Evaluacion porque a través de ella se miden

el proceso de
ensefianza-
aprendizaje del
estudiante.

el alcance de las competencias
adquiridas por el estudiante, asi
como los aciertos o fallas del
proceso de ensefanza-
aprendizaje en todos sus
elementos. (Los Autores, 2015).

Contrastar el grado de
correspondencia entre

los contenidos
programaticos de
matematica y las
pruebas diagndsticas
de matematica
aplicadas a los
estudiantes  de la

Educacién primaria en
la unidad educativa
nacional “Manuel Piar”.

Correspondencia

Se refiere a la relacion entre los
temas, ideas, conceptos,
actitudes y procedimientos
planificados y establecido en el
Curriculo Basico Nacional que
deberan ser alcanzados por los
estudiantes a través del proceso
ensefianza-aprendizaje
(Odreman y otros, 1998).
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Continuacion...

Determinar los factores Criterio de
de validez que Validez de la
subyacen en la Prueba
construccion de la Diagnostica

prueba diagnoéstica.

Los criterios de validez hacen
referencia al hecho de que las
pruebas (instrumentos) puedan
medir lo que se desea medir, los
contenidos explicitos de los
objetivos (Salcedo, 1991).

Demostrar el nivel de Nivel de
competencias competencias
alcanzado por los | adquiridas en el
estudiantes reflejados area de

en la prueba. Matematica

Son los conocimientos
matematicos alcanzados por los
alumnos (a) respecto a su
adquisicién e interiorizacion de
los contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales,
durante el avance del
aprendizaje (Odreman y otros,
1998).

Fuente: Elaboracion propia (2015).

Cuadro 7
Variables Operacionales
Variable Dimension Indicadores
Importancia de la Relevancia Planificacion
Evaluacion Administracion
Procedimiento
Correspondencia Contenidos Representatividad
Relacion
Criterio de Validez de la Coherencia Consistencia
Prueba Diagnostica Estructuracion
Pertinencia Adecuacion
Lenguaje Claridad
Precision
Nivel de competencias Alcance A: Alcanzé todas las
adquiridas en el area de competencias y las supero.
Matematica B: Alcanzé todas las

competencias.
C: Alcanzé la mayoria de las
competencias.
D: Alcanzé algunas de las
competencias.
E: No logro las competencias

minimas.

Fuente: Elaboracion Propia (2015).
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3.5 Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de Datos
3.5.1 Técnicas de Recolecciéon de Datos

Las Técnicas e Instrumentos de recoleccion de datos comprenden
procedimientos y actividades que le permiten al investigador obtener la
informacion necesaria para dar respuesta a las preguntas de investigacion.
(Hurtado, 2000 p. 430). Para efecto de esta investigacion se utiliza la
encuesta como técnica y como instrumento las pruebas diagnésticas de
conocimientos. (Anexos A-1 a A-6).

Construccién de los Instrumentos de medicion. Para llevar a cado la fase
de recoleccién de datos los investigadores utilizan instrumentos elaborados
para tal fin, con excepcion de la prueba diagnéstica realizada por el CICE,

(1999) sin modificar su contenido.

3.5.2 Instrumentos de Recoleccion de Datos

De acuerdo con los objetivos (excepto el Nro. 1) los investigadores
elaboraron dos instrumentos que se sefialan a continuacion:

Objetivo 2: Para medir la correspondencia entre los contenidos
programaticos y la prueba diagnostica se elabor6 una matriz de doble
entrada que permite establecer dicha contrastacion por grado. (Ver cuadro
8). (Anexo B)

Cuadro 8
Matriz para Contrastar el Contenido Programatico e items por Grado
Grado:

Contenido Programatico | Prueba Diagnoéstica

Correspondencia
Si No

Experto Validador
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Objetivo 3: para determinar el criterio de validez se elaboré la matriz la
cual se ejemplifica seguidamente (Anexo-C).

Cuadro 9

Criterios de Validez

Coherencia Pertinencia Lenguaje
items | Consistencia | Estructura | Adecuacion | Claridad | Precision
Si No Si No Si No Si [No |[Si |No

1
2
3

Experto Validador

Objetivo 4: Para conocer las competencias previas adquiridas por el
estudiante en el grado inmediato anterior se aplicaron las pruebas

diagndsticas (Anexo A-1 a A-6) que fueron elaboradas por el CICE.

3.6 Validez y Confiabilidad del Instrumento
3.6.1 Validez del Instrumento

La validez se refiere al grado en que un instrumento abarca realmente
todos los contenidos donde se manifiesta la situacion (evento a medir). Para
determinar si los instrumentos poseen validez se utilizé la validez por jueces,
quienes buscan el grado de correspondencia entre cada pregunta y la
competencia objeto de medida (matrices de doble entrada).

En cuanto a la prueba diagndéstica no se aplico ningun criterio de validez y
de confiabilidad, ya que las mismas fueron aplicadas anteriormente en
escuelas pilotos de Caracas y el estado Bolivariano de Miranda,
determinandose su validez y confiabilidad por el Centro de Investigaciones

Culturales y educativas dirigido por Herrera M. (1998).
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3.6.2 Confiabilidad del Instrumento

De acuerdo al tipo de instrumento se utilizara con el fin de determinar el
grado de exactitud, consistencia y precision que posee el instrumento de
medicion 'y comprobar la confiabilidad, el cuestionario se aplicara una
prueba piloto a una poblacion distinta a la muestra de estudio, pero que
posea caracteristicas similares con la poblacion objeto de estudio, por lo
tanto, se aplicara el método Alfa de Cronbach, para determinar la
confiabilidad, en funcién de la matriz de correlacion de los items, bajo la

aplicacion de la siguiente férmula:

S1?
Donde: a= K [1—2 J

K-1 St?

K= nGmero de items del instrumento
Si? = varianza de cada item

St = varianza del instrumento

Los resultados obtenidos indican de confiabilidad de acuerdo al rango y

magnitud planteada por Handam (1994) en el cuadrol0.

Cuadro 10
Rango y Magnitud
Rango Magnitud
0.8-1.1 Muy alta
0.61-0.80 Alta
0.41 -0.60 Moderada
0.21-0.40 Baja
0.01-0.20 Muy baja

Fuente: Hamdam (1994 p. 84)
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Cuadro 11
Resultado Obtenido de la Confiabilidad del Instrumento por Grado.

Grado Coeficiente
1° , 7500
2° ,8592
3° ,6509
40 ,6529
5° ,9019
6° ,8216

Fuente: Elaboracion propia (2015)

De acuerdo con los criterios de Hamdan (1994 p. 84) las pruebas
poseen una Alta y Muy Alta confiabilidad, es decir, miden lo que se desea

medir.

3.7 Andlisis e Interpretacion de los Resultados

Para el analisis e interpretacion de los resultados se utiliz6 la estadistica
descriptiva, la cual se define como aquella “funcién que consiste en organizar
y reunir los datos” (Pick y Lépez p. 11). Para ello se elaboraron cuadros de
frecuencias y porcentajes representados a través de graficos de frecuencias
(Prueba Diagnoéstica). En cuanto a las matrices se aplicé el analisis de
contenido, el cual hace referencia a la representatividad del contenido del
instrumento. (Salcedo, 1991 p. 102). El analisis de contenido puede describir
ciertas tendencias de los contenidos (competencias) y los items de la prueba

diagnéstica.
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3.8 Procedimiento

Antes de iniciar las etapas trabajadas, se describira el proceso

realizado para el andlisis de las pruebas diagnosticas.

Inicialmente se revisO toda la documentacion suministrada sobre el
proyecto Mejora Escolar, el cual estuvo dirigido por la profesora Nacarid
Rodriguez y fue en el afio 2007 que se llevé a cabo en la U.E.N. “Manuel
Piar’. Una vez con la data se elabord un plan de trabajo para establecer los
aspectos a considerar en el analisis. Al comenzar a estudiar los aspectos
relevantes se observo la ilustracion, lenguaje, desempefio, sin embargo solo
se hizo enfoque en los conocimientos adquiridos en cada prueba,
estableciendo el estudio entre item y contenido programético, validacion de

expertos y analisis de resultados.

Se procedi6 a la elaboracion del cuestionario de expertos. La validez
del instrumento de recoleccion de datos para Hernandez, Fernandez y
Batista (1991), se refiere "al grado en que un instrumento realmente mide la
variable que pretende medir". EI método para la obtencion de juicios de
expertos fue Método de Agregados Individuales (cada experto responde de
forma individual y se analizan los resultados). Dentro de los evaluadores se
tomaron 3 profesores con disponibilidad ubicados en una institucion de

Caracas.

Dentro del procesamiento de los datos se registrd toda la poblacion que
habia realizado la prueba y se usaron graficas y formulas porcentuales para

la obtencién de resultados.
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El abordaje metodolégico del estudio se realiza tomando en cuenta las

siguientes etapas:

Gréfico 1
Procedimiento del Abordaje Metodoldgico

Etapa | Ftapall ==> Estudios Previos

L Marco Tedrico
Probrma 1

Fundamentacion Legal

Contextualizacion v
del ProTema

Etapa Il
Objetivos —> Justificacion

_—

Etapa IV » E@apaV  — criterios Metodol6gicos

l |

Conclusiones y Recomendaciones

Analisis e Interpretacion
de los datos

\ 4

Referencias

Fuente: Elaboracion propia (2015)
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CAPITULO IV

ANALISIS Y PRESENTACION DE LOS RESULTADOS

4.1 Analisis y Presentacion de los Resultados

En el presente capitulo se dan a conocer los resultados obtenidos
durante el proceso de aplicacion de los diversos instrumentos utilizados para
el alcance de los objetivos, 2, 3y 4 de la siguiente manera:

En cuanto al objetivo 2, el cual hace referencia a la correspondencia
entre los contenidos programaticos y las pruebas diagndsticas se utilizé la
matriz de andlisis de contenido.

Para el objetivo 3 cuya finalidad es verificar la validez, se empleé la
matriz de doble entrada por grado.

En cuanto al objetivo 4 se efectud a través de la aplicacion de la prueba
diagndstica a la muestra seleccionada comprendida de primero a sexto grado
de la Unidad Educativa Nacional “Manuel Piar’, correspondiente a ciento
setenta y nueve (179) sujetos

Para la tabulacion de los datos se realiz6 una conversion de los puntajes
numéricos del 1 al 20 obtenidos por los estudiantes en cada una de las
pruebas, llevandose a la calificacion alfabética establecida en el Sistema
Educativo Venezolano segun Resolucién 266:

Las categorias de la escala se especifican a continuacion: Escala
Alfabética para la Interpretacion de los Resultados del
Rendimiento Estudiantil

A: El alumno alcanz6 todas las competencias y en algunos casos
supero las expectativas previstas para el Grado.

B: El alumno alcanz6 todas las competencias previstas para el
Grado.

C: El alumno alcanz6 la mayoria de las competencias previstas
para el Grado.

107



D: El alumno alcanzé algunas de las competencias del Grado,
pero requiere de un proceso de nivelacion al Inicio del Nuevo Afio
Escolar para alcanzar las restantes.

E: El alumno no logré adquirir las competencias minimas
requeridas para ser promovido al Grado inmediato superior.

Para una mejor comprension se realizé la conversiébn por medio de

intervalo de clase, haciendo las siguientes equivalencias de los puntajes

obtenidos:

Cuadro 12

Conversion de las Categorias

Categorias E D C B A

Puntaje 0-4 ptos 5-9 ptos 10-14ptos | 15-19 ptos 20 ptos

Fuente: Reglamento de Ejercicio de la Profesion Docente. Resolucion
NUmero 266.

4.4.1 Contrastar Contenido Programatico e item por Grado Objetivo 2

En este segmento se encuentra la matriz para contrastar contenido
programético e item presentada a los tres expertos.

Cuadro 13
Matriz para Contrastar Contenido Programatico e item por Grado.
Objetivo 2. Grado: Primero.

Contenido Programatico Prueba Diagndstica CogieSpond?\lnoC'a
Competencia: Completa la serie.
Desarrolla el pensamiento légico
matematico a través de la adquisicion X
de los procesos de clasificacion,
seriacion 'y las nociones de
conservacion de la cantidad y numero.
Maneja la conservaciéon de la cantidad al | Coloca en el cuadrado, la X
observar cambios de disposiciébn de | cantidad de bombas de
forma en objetos. cada grupo.
Establece las relaciones: “mas que”, | ¢(En donde hay maés X
‘menos que’, “tantos como” entre | bombas,en A, B o C?
colecciones.
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Competencia:

Cuenta, lee y escribe numeros
naturales hasta de tres cifras e
interpreta el valor absoluto vy
posicional de cada cifra.

Escribe y lee correctamente numeros
hasta de tres cifras.

Escribe en letras cuantas
bombas hay en “A”

Maneja en diferentes  situaciones
numeéricas las relaciones: “anterior”,
“siguiente”, “entre”, “mayor que”, “menor
que” con numeros de hasta tres cifras.

Dibuja mas bombas que
en “A”
Dibuja menos bombas que
en “A,!

Utiliza los nimeros para contar, medir y
nombrar en diferentes situaciones.

¢Cuantos hay? Escribe el
numero correspondiente
en cada recuadro.

Resuelve problemas sencillos del
entorno familiar, escolar y social, en
los que se utilizan operaciones de
adicidn y sustraccién.

Interpreta y resuelve problemas de
adicion y sustraccion con enunciados
gréficos.

Alicia reg6 4 plantas y
luego regé 2 plantas.
¢Cuantas plantas reg6 en
total?

Cuadro 14

Experto Validador

Matriz para Contrastar Contenido Programatico e item por Grado.

Objetivo 2. Grado: Segundo.

Contenido

Prueba Diagnostica

Correspondencia

mediciones de longitud,
masa, capacidad y tiempo,
utilizando las unidades de
medidas convencionales y
no convencionales mas
adecuadas.

vivian el Brontosaurio que
llegaba a medir 23 metros de
largo. Y el Tiranosaurio gie media
15 metros de largo. A) ¢Quién era
mas largo?

B) ¢Cuantos metros le faltaba a
uno para alcanzar al otro?

Programético Si No
Reconoce y describe | Para dibujar la barquilla se X
cuerpos geomeétricos utilizaron varias figuras
Identifica la esfera, el cilindro, | geométricas. Escribe el nombre
el cono, el paralelepipedo y | correspondiente a cada recuadro.
la piramide.
Realiza y estima | En la época de los dinosaurios X
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Realiza y estima | Para darse un buen bafo, Julio X
mediciones de longitud, | llen6é la bafiera con 98 litros de

masa, capacidad y tiempo, | agua. ¢Cuantas decenas hay en
utilizando las unidades de | esa cantidad?

medidas convencionales y

no convencionales mas

adecuadas.

Establece relaciones | Si tu mama te regala un billete de X

monetarias con monedas y
papel moneda.

Estima la cantidad de dinero
necesario para realizar
diferentes actividades.

Bs. 2000,00 ¢Cual de los
siguientes  articulos  puedes
comprar ¢Enciérralo en un
circulo?

Cuadro 15

Experto Validador

Matriz para Contrastar Contenido Programatico e item por Grado.
Objetivo 2. Grado: Tercero.

Contenido Programatico

Prueba Diagndstica

Correspondencia

de seis cifras.

Resuelve adiciones con
hasta de seis
horizontal y vertical.

y sustraccidn con nuameros hasta

nimeros
cifras en

Maria por Bs. 4.370,00
Maria le paga con un
billete de Bs. 5000,00

forma | ¢Cuanto fue el vuelto?

Ordena y resuelve sustracciones con
nameros hasta de seis cifras.
Resuelve adiciones y sustracciones
en las que se usen los referentes
numeéricos: miles, millones.

b) Marca con una “X”
cuales monedas us6 Luis
para dar vuelto a Maria.
Una moneda de Bs.
500,00

Si No

Aplica la nocién de fraccion al | Resuelve el siguiente X
interpretar situaciones que | crucinamero.
requieren el uso de fracciones | Escribe la cifra: tres
usuales. unidades de mil, cuatro
Determina el valor de cualquier cifra | centenas, seis decenas y
en numeros naturales menores a diez | dos unidades. El doble
millones segun la posicién que ocupe. | de 5000
Asocia los  términos, décima,
centésima y milésima con las
fracciones 1/10, 1/100 y 1/1000 y con
su expresién decimal.
Realiza multiplicaciones de | Elena regala un ramo de X
numeros de una cifra por otro de | flores a la maestra en
dos o mas cifras. nombre del salon. Cada
Realiza multiplicaciones de un | nifio compré dos flores.
numero de una cifra por otro de dos o | Si en el saldn habia 36
mas cifras. ninos ¢Cuantas flores

tenia el ramo?
Domina las operaciones de adicion | a) Luis vende una flor a X
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Resuelve problemas sencillos
donde se utiliza el sistema
monetario nacional.

Establece relaciones entre las

monedas y el papel moneda en un
contexto significativo.

Una moneda de Bs.
100,00

Una moneda de Bs. 50,00
Una moneda de Bs. 20,00
Una moneda de Bs. 10,00

Resuelve problemas de su entorno
familiar, escolar y social que
requieren el uso de las operaciones
basicas.

Expresa en forma oral y escrita la
respuesta del problema en funcién de
la informacién solicitada.

Determina la razonabilidad de sus

Observa el dibujo. En la

primera balanza  se
colocan: el elefante, el
rinoceronte y el
hipop6tamo. En la

segunda balanza se baj6
el elefante. Fijandote en
el peso de cada balanza.
Calcula ¢Cuénto pesa el

resultados.

elefante?

Cuadro 16

Experto Validador

Matriz para Contrastar Contenido Programatico e item por Grado.
Objetivo 2. Grado: Cuarto.

Contenido Programatico

Prueba Diagnoéstica

Correspondencia

Si No
Utiliza los ndmeros
naturales, los nuameros
decimales y las
fracciones para nombrar,
contar, ordenar o medir.
Reconoce y determina | Escribe en niumeros qué fraccidon de cada X
fracciones equivalentes a | figura se ha sombreado.
una fraccion dada.
Compara y ordena | Al comparar las fracciones antes escritas, X
nimeros naturales, | ¢Cuél es mayor? Escribela en el recuadro.
nameros decimales vy
fracciones utilizando las
relaciones “mayor que”,
“menor que” e “igual a”.
Comprende y maneja
operaciones aritméticas:
adicion, sustraccion,
multiplicacion y division,
usando diferentes
estrategias de calculo
exacto y aproximado
Realiza estimaciones de | Resuelve el siguiente crucigrama X
sumas, diferencias vy
productos con nudmeros
naturales, asociadas a
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situaciones cotidianas, Yy
determina su
razonabilidad.

Resuelve vy elabora
problemas del contexto
escolar y social referido
al uso de los numeros,
las operaciones y las
relaciones geométricas

Elabora y resuelve | El papa de Marcos debia levantarse a las X
problemas donde | 5:45, pero el reloj son6 una hora y cuarto
intervienen las | después? jA qué hora soné el reloj?

¢, De cuantos minutos fue el retardo?
Saturno es el planeta de austero Sistema
Solar con mayor namero de lunas, posee
23; y Urano con 15. Si reunimos las lunas
de estos tres planetas y las repartimos
entre los seis restantes ¢Cuantas lunas
corresponden a cada planeta?

operaciones con ndmeros
naturales y decimales en
las medidas de peso,
longitud, capacidad,
tiempo y angulo.

Experto Validador

Cuadro 17
Matriz para Contrastar Contenido Programatico e item por Grado.
Objetivo 2. Grado: Quinto.

Contenido Programético Prueba Diagndéstica Cogespondl\ekr)\ma
Utiliza las fracciones. Orden | 1) Escribe sobre la linea, en X
de las Fracciones y | numeros qué fraccién de cada
Fracciones Equivalentes. figura se ha sombreado y en el
Transforma fracciones mayores | recuadro coloca el simbolo

que la unidad en ndmeros | ‘'mayor que y menor que segun
mixtos, apoyandose en | convenga.

representaciones gréaficas.

Compara fracciones con

nameros naturales, utilizando

las relaciones “mayor que’,

‘menor que” e ‘igual a”.

Utilizacién de los simbolos “>”,

wgr

Utiliza la adicion, sustraccion, | 2) Al sumar las fracciones X
multiplicacion 'y division de | antes descritas nos resulta:
fracciones.

Identifica, lee 'y escribe |3) Resuelve el siguiente X
cualquier nimero decimal en | crucindmero. Tres decenas,
situaciones comunicativas | seis unidades, cuatro décimas
funcionales. y dos centésimas.

Realiza estimaciones y | 4) Para llenar un globo Moénica X
mediciones para describir y | necesita 1,3 litros de agua.

comparar situaciones, objetos, | ¢Cuéntos litros de agua se
fenémenos,... gastan parallenar 12 globos?
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Resuelve problemas referidos a
medidas de longitud, peso,
capacidad y tiempo.

Resuelve problemas referidos a
medidas de longitud, peso,
capacidad y tiempo.

5) Elvira lee una pagina en 6
minutos
podra leer en dos horas?

¢Cuantas péginas

Cuadro 18

Experto Validador

Matriz para Contrastar Contenido Programatico e item por Grado.

Objetivo 2. Grado: Sexto.

Prueba Diagnoéstica

Correspondencia

Contenido Programatico S; No
Resuelve problemas, cualitativos y | Jaime y Martha usan el X
cuantitativos del contexto escolar, | teléfono de su casa para
familiar y social, utilizando diversos | jugar ellos no saben que
tipos de razonamiento, | cada minuto cuesta 97,6
seleccionando entre diversas | bolivares, por lo que
estrategias de solucién y aplicando | estuvieron hablando por
los contenidos referidos a numeros, | teléfono  durante  media
operaciones, medidas, geometria, | hora? jCual fue el costo de
estadistica y probabilidad. esa llamada?

Resuelve problemas en los cuales se
utilice la  adicion,  sustraccion,
multiplicacion y divisiéon de fracciones.
Lee e interpreta los enunciados de los
problemas.
Identifica la informacién de que
dispone y de lo que se quiere
encontrar.
Resuelve problemas de adiciones y
sustracciones con unidades del
sistema sexagesimal de tiempo.
2) Resuelve el siguiente X
crucinimero. 7/8 escrito en
forma decimal.
3) En el siguiente plano, si X
Resuelve problemas, cualitativos y | todas las medidas estan en
cuantitativos del contexto escolar, | metros, Calcula: a) La
familiar y social, utilizando diversos | superficie total de Ila
tipos de razonamiento, | vivienda.
seleccionando entre diversas | b) Superficie del pasillo.
estrategias de solucién y aplicando
los contenidos referidos a numeros,
operaciones, medidas, geometria,
estadistica y probabilidad.
Elabora y resuelve  problemas
sencillos.

113




4) En el siguiente gréafico, si X
la altura del edificio “A” es
de 35 metros, calcula: a) la
altura del edificio “B”, b) La
altura del edificio “C”.3)

Experto Validador

Al realizar la contrastacion entre el item y el contenido programatico en
cada uno de los grados se observa que si existe correspondencia entre
ambos, por lo tanto, al aplicar dichas pruebas se evalldan los logros
cognitivos del estudiante producto de la intervencion instruccional por parte
del docente, detectdndose el desarrollo y el progreso del estudiante en su
aprendizaje adquirido en el grado inmediato superior. Ademas se determina
la calidad del trabajo efectuado por el estudiante, la efectividad del programa
y el proceso de ensefianza-aprendizaje. Es importante resaltar que los tres
validadores a los cuales se les presentaron la matriz para contrastar item y
contenido coinciden en todas las respuestas.

Es informacién atil por cuanto le permite al docente reformular o definir
los objetivos y estrategias necesarias para que el estudiante logre alcanzar
las competencias previstas para el grado.

Es de hacer notar que ninguna de las pruebas diagnésticas toma la
totalidad de las competencias previstas para el grado dejando sin evaluar

aspectos importantes.
4.4.2 Validacion de las Pruebas por Juicios de Expertos. Objetivo 3.
Se tomaron tres expertos para determinar si la prueba diagnostica

aplicada posee validez, buscando el grado de correspondencia entre cada

pregunta y la competencia objeto de medida (para mas detalle en Anexo C).
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En la matriz aqui expuesta se observa la coincidencia o no entre jueces

(expertos), y haciendo énfasis en el indice de validacion (IV) final.

Cuadro 19
Matriz de Validacion por Jueces. Validacion Prueba de Primer Grado.
items Juez 1l Juez 2 Juez 3 CR NC

1 1 1 1 1 -
2 1 1 1 1 -
3 1 1 1 1 -
4 1 1 1 1 -
5 1 1 1 1 -
6 1 1 1 1 -
7 1 1 1 1 -
8 1 1 1 1 -

v=NC = 8=1
CR 8

IV=indice de Validacion.
CR= Coincidencia entre jueces (1)

NC: No coinciden las respuestas (0)
El resultado obtenido en esta validacion permite sefialar que de acuerdo al

indice obtenido (a) la prueba diagnéstica aplicada en el Primer Grado es

valida para lo que realmente se desea medir.
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Cuadro 20

Matriz de Validacion por Jueces. Validacion Prueba de Segundo Grado.

items Juez 1l Juez 2 Juez 3 CR NC
1 1 1 1 1 -
2 1 1 1 1 -
3 1 1 1 1 -
4 1 1 1 1 -
5 1 1 1 1 -
6 1 1 1 1 -
V=NC = 6= 1
CR 6

El resultado sefiala que los jueces coinciden en afirmar que la prueba
diagnostica aplicada en el Segundo Grado es valida, es decir, los

instrumentos mide lo que se desea medir.

Cuadro 21
Matriz de Validacion por Jueces. Validacién Prueba de Tercer Grado.
items Juez 1l Juez 2 Juez 3 CR NC

1 1 1 0 - 0
2 1 1 1 -
3 1 1 0 - 0
4 1 1 1 1 -
5 1 1 1 1 -

Iv=NC = 2= 0,66
CR 3
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El resultado de validacién de la prueba diagnostica efectuada por los
jueces indica que la misma mantiene una alta validacién, sefialando el juez 3

problemas de claridad y precision en los items 1y 3.

Cuadro 22
Matriz de Validacién por Jueces. Validacién Prueba de Cuarto Grado.
items Juez 1 Juez 2 Juez 3 CR NC

1 1 1 1 1 -
2 1 1 1 1 -
3 1 1 1 1 -
4 1 0 1 1 -
5 1 1 1 1 -

v=NC = 5=1
CR 5

En cuanto a la prueba diagnéstica de cuarto grado, se observa que la

misma posee un rango de 1 lo que indica una magnitud muy alta.

Cuadro 23
Matriz de Validacién por Jueces. Validacién Prueba de Quinto Grado.
items Juez 1 Juez 2 Juez 3 CR NC

1 1 1 1 1 -
2 1 1 1 1 -
3 1 1 1 1 -
4 1 1 1 1 -
5 1 1 1 1 -

lv=NC = 5=1
CR 5
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En cuanto a la prueba diagndstica de quinto grado, se observa igualmente

gue la misma posee un rango de 1 lo cual indica una magnitud muy alta.

Cuadro 24
Matriz de Validacion por Jueces. Validacion Prueba de Sexto Grado.
items Juez 1l Juez 2 Juez 3 CR NC

1 1 1 1 1 -
2 1 1 1 1 -
3 1 1 1 1 -
4 1 1 1 1 -
5 1 1 1 1 -
6 1 1 1 1 -

V=NC = 6= 1
CR 6

La prueba diagnéstica aplicada en sexto grado, es valida pues mide lo
que realmente se desea medir, esto de acuerdo al juicio de experto,
expresado en el cuadro anterior.

Una vez que los jueces seleccionados suministraron sus impresiones
respecto a la prueba diagnéstica aplicada en la muestra seleccionada de la
Unidad Educativa Nacional “Manuel Piar”, de la ciudad de Caracas y que fue
disefiada en el centro de Investigaciones Culturales y educativas (CICE,
1999), coinciden en sefalar que las mismas son altamente validas y de
acuerdo a lo expresado por Hurtado (2000) “La validez de un instrumento se
refiere a que el instrumento realmente mide lo que el investigador quiere

medir y si mide solo lo que se quiere medir” (p. 433).
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No obstante, es preciso hacer la salvedad en cuanto al lenguaje utilizado,
el debe ser actualizado de acuerdo al momento histérico pues en la
actualidad la expresibn monetaria es bolivares fuertes, al igual que la
denominacion de los billetes (Ver pruebas de tercer grado). Igualmente, las
competencias van mas alla en la referente a las cifras que se exigen para su
dominio.

4.4.3 Criterios de Validez de Experto por Grado.

Cuadro 25
Criterios de Validez de Experto 1 por Grado.

PRIMER GRADO
Coherencia Pertinencia Lenguaje
items | Consistencia | Estructura | Adecuacién | Claridad | Precision
Si No Si No Si No Si [No |Si |No

>

(93]
XXX XX XX | X
XXX XX XX | X
XXX XX XX | X
XXX XX XXX
XXX XX XX | X

SEGUNDO GRADO
Coherencia Pertinencia Lenguaje
items | Consistencia | Estructura | Adecuacion | Claridad | Precision
Si No Si No Si No Si [No |[Si |No

mhwgﬁn—\
XXX XX | X
XXX XX | X
XXX XXX
XXX XXX
XXX XX | X

TERCER GRADO
Coherencia Pertinencia Lenguaje

items | Consistencia | Estructura | Adecuacioén | Claridad | Precision
Si No Si No Si No Si |[No |Si |No
1 X X X X X
2 X X X X X
3A X X X X X
3B X X X X X
4 X X X X X
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CUARTO GRADO

Coherencia Pertinencia Lenguaje
items | Consistencia | Estructura | Adecuacion | Claridad | Precision
Si No Si No Si No Si [No |[Si |No
1 X X X X X
2 X X X X X
3 X X X X X
4 X X X X X
5 X X X X X
QUINTO GRADO
Coherencia Pertinencia Lenguaje
items | Consistencia | Estructura | Adecuacion | Claridad | Precision
Si No Si No Si No Si [No |Si |No
1 X X X X X
2 X X X X X
3 X X X X X
4 X X X X X
5 X X X X X
SEXTO GRADO
Coherencia Pertinencia Lenguaje
items | Consistencia | Estructura | Adecuacioén | Claridad | Precision
Si No Si No Si No Si [No |Si |No
1 X X X X X
2 X X X X X
3A X X X X X
3B X X X X X
4A X X X X X
4B X X X X X

Evaluado por: Nombre: _Experto 1.

Observacién: Se aprecia que las pruebas son muy sencillas.
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Cuadro 26
Criterios de Validez de Experto 2 por Grado.
PRIMER GRADO

Coherencia Pertinencia Lenguaje
items | Consistencia | Estructura | Adecuacién | Claridad | Precision
Si No Si No Si No Si [No |Si |No
Al X X X X X
A2 X X X X X
A3 X X X X X
A4 X X X X X
A5 X X X X X
B X X X X X
C X X X X X
D X X X X X
SEGUNDO GRADO
Coherencia Pertinencia Lenguaje
items | Consistencia | Estructura | Adecuacioén | Claridad | Precision
Si No Si No Si No Si [No |Si |No
1 X X X X X
2A X X X X X
2B X X X X X
3 X X X X X
4 X X X X X
5 X X X X X
TERCER GRADO
Coherencia Pertinencia Lenguaje
items | Consistencia | Estructura | Adecuacioén | Claridad | Precision
Si No Si No Si No Si [No |Si |No
1 X X X X X
2 X X X X X
3A X X X X X
3B X X X X X
4 X X X X X
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CUARTO GRADO

Coherencia Pertinencia Lenguaje
items | Consistencia | Estructura | Adecuacion | Claridad | Precision
Si No Si No Si No Si [No |[Si |No
1 X X X X X
2 X X X X X
3 X X X X X
4 X X X X X
5 X X X X X
QUINTO GRADO
Coherencia Pertinencia Lenguaje
items | Consistencia | Estructura | Adecuacion | Claridad | Precision
Si No Si No Si No Si [No |Si |No
1 X X X X X
2 X X X X X
3 X X X X X
4 X X X X X
5 X X X X X
SEXTO GRADO
Coherencia Pertinencia Lenguaje
items | Consistencia | Estructura | Adecuacioén | Claridad | Precision
Si No Si No Si No Si [No |Si |No
1 X X X X X
2 X X X X X
3A X X X X X
3B X X X X X
4A X X X X X
4B X X X X X

Evaluado por: Nombre: Experto 2

Observacion: Es necesario actualizar el uso del lenguaje referido a los

simbolos monetarios a fin de evitar confundir al alumno (a).
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Cuadro 27
Criterios de Validez de Experto 3 por Grado

PRIMER GRADO
Coherencia Pertinencia Lenguaje
items | Consistencia | Estructura | Adecuacioén | Claridad | Precision
Si No Si No Si No Si [No |Si |No
Al X X X X X
A2 X X X X X
A3 X X X X X
A4 X X X X X
A5 X X X X X
B X X X X X
C X X X X X
D X X X X X
SEGUNDO GRADO
Coherencia Pertinencia Lenguaje
items | Consistencia | Estructura | Adecuacion | Claridad | Precision
Si No Si No Si No Si [No |[Si |No
1 X X X X X
2A X X X X X
2B X X X X X
3 X X X X X
4 X X X X X
5 X X X X X
TERCER GRADO
Coherencia Pertinencia Lenguaje
items | Consistencia | Estructura | Adecuacioén | Claridad | Precision
Si No Si No Si No Si [No |Si |No
1 X X X X X
2 X X X X X
3A X X X X X
3B X X X X X
4 X X X X X
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CUARTO GRADO

Coherencia Pertinencia Lenguaje
items | Consistencia | Estructura | Adecuacion | Claridad | Precision
Si No Si No Si No Si [No |[Si |No
1 X X X X X
2 X X X X X
3 X X X X X
4 X X X X X
5 X X X X X
QUINTO GRADO
Coherencia Pertinencia Lenguaje
items | Consistencia | Estructura | Adecuacioén | Claridad | Precision
Si No Si No Si No Si [No |Si |No
1 X X X X X
2 X X X X X
3 X X X X X
4 X X X X X
5 X X X X X
SEXTO GRADO
Coherencia Pertinencia Lenguaje
items | Consistencia | Estructura | Adecuacion | Claridad | Precision
Si No Si No Si No Si [No |[Si |No
1 X X X X X
2 X X X X X
3A X X X X X
3B X X X X X
4A X X X X X
4B X X X X X

Evaluado por

Observacion

: Nombre: Experto 3

. Se aprecia que el nivel de conocimiento es relativamente bajo

en los grados superiores en contraposicion al de primer grado, debido a que

el nivel de diagnostico de la prueba corresponde a un periodo comprendido

entre la culminacion del primer lapso y el siguiente.

124




En el siguiente apartado se encuentra el andlisis de resultados de las
pruebas diagndsticas en el area de matematica, las cuales tenian como
propésito evaluar lo aprendido por el estudiante. Se recuerda que el proyecto
Mejora Escolar estuvo dirigido por la profesora Nacarid Rodriguez y fue en el
afo 2007 que se llevo a cabo en la U.E.N. “Manuel Piar’. Los datos

obtenidos en aquel periodo son los analizados a continuacion:

Cuadro 28

Andlisis de los resultados obtenidos en la prueba diagnéstica aplicada
a primer grado de la Unidad Educativa Nacional “Manuel Piar”. (Objetivo
4).

Primer Grado
Calificacién | 0-4 ptos 5-9 ptos 10-14ptos 15-19 ptos 20 ptos
% 1% 5% 16% 46% 32%

Primer Grado

Estudiantes
40

35
30
25
20

10 | ‘
0 = - .||I.||I|I| I

012 3 456 7 8 91011121314151617181920
Notas

15

%3]

Gréafico 2 Distribucién de frecuencias de las respuestas emitidas por la
muestra de primer grado en la aplicacion de la prueba diagndstica.

Las competencias constituyen aquellos conocimientos, habilidades,

cualidades y destrezas adquiridas por los seres humanos (en esta caso los
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estudiantes) a través de su aprendizaje (Benavides, 20019). La revision de
los resultados de las pruebas diagndésticas se puede trabajar desde dos
puntos de vista, uno desde el aspecto numeérico y otro por competencias, lo
cual es importante mencionar, sin embargo destacaremos los puntajes

obtenidos.

En los resultados de la prueba diagnéstica de 1° grado se determind
que el 94% tiene puntajes mayores o iguales a los 10 puntos, en algunos
casos supero los 15 puntos, con lo cual cumple con lo minimo exigido en el
Grado para avanzar en su aprendizaje. El 6% obtuvo calificaciones inferiores
a 10 puntos, lo cual significa que el estudiante tuvo dificultades en la

resolucion.

Por lo tanto, se deduce que la gran mayoria de estudiantes (94%)
demostraron estar en condiciones para cursar el primer grado. Parte de lo
mencionado en capitulos anteriores de Bloom (1975) fue que la evaluacion
de aprendizaje constituye “un intento en describir, estimar y en parte influir”,
por tanto seria de gran interés profundizar en el resto de los estudiantes que

obtuvieron notas inferiores a los 10 puntos.
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Cuadro 29
Andlisis de los resultados obtenidos en la prueba diagndstica aplicada
a segundo grado de la Unidad Educativa Nacional “Manuel Piar”.

Segundo Grado
Calificacién | 0-4 ptos 5-9 ptos 10-14ptos 15-19 ptos 20 ptos
% 10% 20% 27% 27% 16%

Segundo Grado

Estudiantes
16

14
12
10

8

6

Al

: L
11 ol !

012 3 456 7 8 91011121314151617181920
Notas

Grafico 3 Distribucion de frecuencias y porcentajes de las respuestas
emitidas por la muestra de segundo grado en la aplicacion de la prueba
diagnostica.

De acuerdo a los resultados obtenidos se observa una tendencia
positiva ya que el 70% de los estudiantes obtuvo puntajes superiores a 10
puntos. Un 16% alcanz6 con la mayor calificacion, un 27% estuvo dentro del
promedio y solamente un 30% no supero los 10 puntos, por lo que se deduce
gue estos estudiantes requieren de nivelacion que les permita avanzar en su
escolaridad. Asi como se menciond en las bases teoricas, Garcia y Gonzalez

(2010) la evaluaciéon continua es primordial y no queda reducida a un
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examen final que trata de medir algin conocimiento, lo cual sugiere hacer

énfasis en estos casos.

Cuadro 30
Andlisis de los resultados obtenidos en la prueba diagndstica aplicada
a tercer grado de la Unidad Educativa Nacional “Manuel Piar”.

Tercer Grado
Calificacion | 0-4 ptos 5-9 ptos 10-14ptos 15-19 ptos 20 ptos
% 8% 17% 39% 15% 21%

Tercer Grado

Estudiantes
25

20
15

10

L. REEY -

012 3 456 7 8 91011121314151617181920
Notas

Grafico 4 Distribucion de frecuencias y porcentajes de las respuestas
emitidas por la muestra de tercer grado en la aplicacion de la prueba
diagnéstica.

En este grafico se observa que solamente el 36% tuvo calificaciones
mayores a 14 puntos, destacandose un 21% con la nota maxima. Mientras
que el 25% mostrd deficiencias en cuanto al conocimiento matematico
necesario para asimilar los nuevos aprendizajes. Como puede notarse es

fundamental que el estudiante en el tercer grado consolide todos los
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conocimientos que le permitan en el grado inmediato superior desenvolverse

mejor.

Cuadro 31
Andlisis de los resultados obtenidos en la prueba diagnostica aplicada
a cuarto grado de la Unidad Educativa Nacional “Manuel Piar”.

Cuarto Grado
Calificacién | 0-4 ptos 5-9 ptos 10-14ptos 15-19 ptos 20 ptos
% 18% 26% 27% 29% 1%

Cuarto Grado

Estudiantes
14

12

10

0123456

9 1011121314 151617 18 1920
Notas

[+.4]
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Grafico 5 Distribucion de frecuencias y porcentajes de las respuestas
emitidas por la muestra de cuarto grado en la aplicacion de la prueba
diagnostica.

Los resultados obtenidos en la prueba diagnéstica para la medicion de
lo aprendido en 4° grado, permiten deducir la existencia de deficiencias, pues
solamente el 57% cuenta con calificaciones mayores a 10 puntos, el 1% con
la calificacion de 20 puntos, mientras que el 45% no logro el puntaje minimo
requerido para aprobar un examen, por lo que se deduce que el estudiante
no posee las condiciones necesarias para el grado que cursa, lo que genera

incertidumbre y debilidad en su aprendizaje.
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Interesante es lo que menciona Ochoa (2000) sobre la relacion entre
lo que el sujeto sabe y lo que logra realizar para solucionar un problema o
una prueba propuesta, con lo cual se concluye que el 45% no logré

solucionar los planteamientos en esta evaluacion diagnostica.

Cuadro 32
Andlisis de los resultados obtenidos en la prueba diagndstica aplicada
a quinto grado de la Unidad Educativa Nacional “Manuel Piar”.

Quinto Grado
Calificacidon | 0-4 ptos 5-9 ptos 10-14ptos 15-19 ptos 20 ptos
% 18% 31% 31% 20% 0%

Quinto Grado

Estudiantes
14

12

10

o‘l‘lll“||“‘||“l|

012 3 456 7 8 91011121314151617181920
Notas
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Gréafico 6 Distribucion de frecuencias y porcentajes de las respuestas
emitidas por la muestra de quinto grado en la aplicacién de la prueba
diagnéstica.

En cuanto a los resultados obtenidos en quinto grado, solamente el 51%

demostré obtener calificaciones mayores a 10 puntos. El otro 47% refleja
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que carecen de los conocimientos necesarios para cursar el grado y resolver
ciertos problemas. En este sentido, se determina que el personal docente
debera nivelar a los estudiantes y equilibrar el grupo a fin de poder avanzar
en la ensefianza de la matematica en dicho grado. Con ello fortalecer los
conocimientos y revisar las fallas a fin de corregir posibles errores que

permitan cimentar el aprendizaje son claves fundamentales.

Cuadro 33
Andlisis de los resultados obtenidos en la prueba diagndstica aplicada
a sexto grado de la Unidad Educativa Nacional “Manuel Piar”.

Sexto Grado
Calificacién | 0-4 ptos 5-9 ptos 10-14ptos 15-19 ptos 20 ptos
% 17% 19% 43% 20% 1%

Sexto Grado

Estudiantes
16

14
12

| | ‘ ‘ |

012 3 7 8 9 1011121314151617 18 1920
Notas

L S AT * <]

Gréafico 7 Distribucion de frecuencias y porcentajes de las respuestas
emitidas por la muestra de sexto grado en la aplicacion de la prueba
diagnéstica.

Como puede notarse, es fundamental reconocer en el contexto educativo

objeto de estudio las condiciones bajo las cuales los estudiantes cursan el
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6to. Grado, ya que es el ultimo afio de la Primaria, donde deben estar
consolidados los aprendizajes matematicos que le permitiran a futuro adquirir
nuevos conocimientos con mayor nivel de profundidad. No obstante, de
acuerdo a lo que se observa solamente un 64% (puntaje mayor a 10) lo ha
logrado, cabe destacar que un 43% obtuvo calificaciones desde 10 hasta 14
puntos, lo cual indica que tienen algunos conocimientos adquiridos y faltan
otros por complementar.

Un 36% se ubica en la escala inferior a 10 puntos, lo cual significa que
a medida en que avanzan en su escolaridad los conocimientos mateméaticos
disminuyen. Por lo tanto, se deduce que el estudiante va con fallas cognitivas
al bachillerato, situacién que genera el posible fracaso en este nivel y tal
como lo sefialan los autores anteriores debe ser un proceso continuo en el

cual se pueda evaluar lo aprendido por el estudiante y mejorar.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

Una vez realizado el analisis respecto a las pruebas diagnésticas con la
finalidad de corroborar su validez, asi como la importancia de la evaluaciéon
durante el proceso de ensefianza y aprendizaje, se llega a las siguientes
conclusiones:

Con respecto al objetivo especifico N° 1. el cual permitié conocer que tan
importante es la evaluacion diagnéstica dentro del proceso ensefianza-
aprendizaje, cabe destacar que la misma le permite al docente conocer el
avance de sus estudiantes, verificar el producto, el nivel de competencias
adquirido en la etapa o grado anterior y con ello planificar sus proyectos de
aprendizaje que permitan subsanar fallas y/o avanzar en el proceso.

Por otra parte, también se concluye de acuerdo al andlisis teméatico que
la evaluacion no sélo mide logros, sino que a través de ella conoce si las
técnicas, las estrategias, los recursos son eficaces y acordes para impartir la
ensefianza. Ademas, también es posible medir los contenidos programaticos
prescritos en el curriculo.

Al desarrollar el objetivo N2 2, donde se buscd establecer una
correspondencia entre los items de la prueba diagndstica elaborada por el
CICE (1999) y los contenidos programaticos se pudo determinar que si existe
relacion entre ambas. No obstante, se requiere actualizar el lenguaje
monetario utilizado con el actual asi como las cifras utilizadas de acuerdo
con las competencias del curriculum a fin de evitar confundir al estudiante.

Adicionalmente uno de los expertos expreso que el nivel de conocimiento en
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la prueba diagndstica de matematica es relativamente bajo en los grados
superiores en contraposicion al de primer grado, hecho a considerar para el
futuro.

Cabe sefalar en relacion al objetivo 3, mediante el cual se pretendid
medir la validez de las pruebas diagnosticas seleccionadas y que fueron
elaboradas por el CICE (1999), que las mismas tienen una muy alta validez
en cuanto a contenido, coherencia, pertinencia y alta validez en referencia al
lenguaje, por las razones expuestas anteriormente.

Referente al objetivo N# 4 donde se demostro el nivel de lo aprendido
por los estudiantes en cada uno de los grados se determiné: a nivel de 1°, 2°
y 3er grado, los estudiantes alcanzaron puntajes superiores a 10 puntos para
estos grados superior a un 70%, sin embargo, en 4°, 5° y 6° este porcentaje
disminuye considerablemente, es decir, a medida que se avanza al grado
inmediato superior, los puntajes mayores a 10 puntos fueron disminuyendo,
lo cual afecta a futuro a los alumnos (as) cuando ingresan a la Educacion
Media General.

Es de notar que en 4°, 5° y 6° grado el puntaje maximo alcanzado (20
puntos) solo se encuentra representado por 1%, 0% y 1% de los
estudiantes, respectivamente y adicionalmente un porcentaje mayor de
estudiantes obtuvo notas inferiores a 10 puntos, con lo cual se requiere
ahondar en estos casos y muchas veces nivelar a los estudiantes en el grado
siguiente.

Esta situacion hace ver que existen fallas para la ensefianza de la
matematica, no precisadas en el estudio y que pudieran tener relacidon con
los métodos, las estrategias, el interés del alumno entre otras causas no
determinadas.

Se destacan los autores como Ochoa (2000) y Garcia y Gonzalez (2010),
ya que el estudiante demostré dificultades para resolver los planteamientos y
estas evaluaciones deben ser continuas para garantizar un mejor

rendimiento.
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Recomendaciones

De acuerdo a las conclusiones obtenidas es posible dar las siguientes
recomendaciones:
Dar a conocer los resultados a las autoridades del plantel seleccionado.
Actualizar el lenguaje de las pruebas antes se ser aplicadas en
contextos similares.
Continuar con este tipo de estudio, que permiten mejorar y dar aportes a
los docentes de primaria a fin de optimizar la ensefianza de la matematica.
Para un estudio futuro, seria recomendable estudiar las fallas de las
pruebas a nivel individual, en particular las pruebas de 4° y 5° grado con
respecto a las competencias.
Los ajustes en cuanto el nivel de profundidad, la ilustracion y el
contexto deben ser estudiados en proximas pruebas propuestas para mayor

precision.
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(Anexo A-1)
Prueba Diagndstica Primer Grado

o Matematica (Primer grado)
O~ | NOMBRE:
(RNEREAG | ESCUELA:
Ciluadie 3 R

A.- OBSERVA EL DIBUJO
1) Coloca en cada cuadrado, la cantidad de bombas de cada grupo

2) ;En dénde hay méas bombas, en A, B o C?
3) Escribe en letras cudntas bombas hay en “A”

4) Dibuja més bombas que en “A” 5) Dibuja menos bombas que en “A

[
|
|
|

:
l
l
!

{
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B.- ;CUANTOS HAY? ESCRIBE EL NUMERO CORRESPONDIENTE EN
CADA RECUADRO

%}o%}a%‘?‘é}?=m+
oy Ly = O

ToTAaL = []

C.- COMPLETA LA SERIE

N - I -
O - PROBLEMA a Y

Alicia reg6 4 plantas y luego regé 2 plantas
¢Cuéntas plantas reg6 en total?
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(Anexo A-2)
Prueba Diagndéstica Segundo Grado

(\\ Matematica (Segundo grado)
S— | NOMBRE:

RS TR N
e LESCUELA:

1) Para dibujar la barquilla se utilizaron varias figuras geométricas.
Escribe el nombre correspondiente en cada recuadro.

i

!

= F
AN
L B

\/
2) Enla épocadelos
dinosaurios vivian: 4
el Brontosaurio que Z Y el Tiranosaurio que media

llegaba a medir 23 hasta 15 metros de largo.
metros de largo.

e
.

a) ;Quién era mas largo?

b) ;Cuantos metros le faltaba a uno de ellos para alcanzar al otro?
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3) Completa I3 serie;

yew AR, T,
FS (‘, 9.5 \) ~= (\?i )
7 R e g
\—}s\""*\\ ‘\\\ 5 A \ /
~ _ M b S - {
"o M

A\
| [T9y'd

Para darse un buen bano, Julio llens
la bafiera con 98 litros de agua.
(Cuantas decenas hay en esa
cantidad?

P—

|
=

5) Si tu mama te regala un billete de Bs. 2.000,00.
¢Cual de los siguientes articulos puedes comprar?
Enciérralo en un circulo.
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Centro de lavestigcionce
Calturales y Educativas

(Anexo A-3)
Prueba Diagnéstica Tercer Grado

Matematica (Tercer grado)

NOMBRE:
ESCUELA:

1) Resuelve el siguiente

cruciniimero:

[725=122 |

{ - La mitad de 500

fa doble de 5000 |— o

Elena regala un ramo de flores 2
la maestra en nombre del salén.
Cada nifio compré 2 flores.

Si en el salén habfa 36 nifios
icuantas flores tenfa el ramo?

Operacion y Respuesta
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3) Luis vende una Flor a Maria por Bs 4 .370.00
Maria le paga con un billete de Bs. 5 000.00 ¥
a) Cuanto fue el vuelto? ;é%

b} Marca con una “X cuales monedas
usé Luis para dar e! vuelto a Maria.

Una monieda de Bs. 500,00
Una moneda de Bs. 100,00
Una moneda de Bs. 50,00
Una moneda de Bs. 20,00
Una moneda de Bs. 10,00

}) Observa ei aibujo. En la primera balan
noceronte y el hipopotamo. En la seqgun
jandote en el peso de cada balanza, cal

Za se colocan: e elefante, el

da balanza se bajé el elefante.
cula cudnto pesa ¢! elefante.

¥

6.150 K. ] 3725Ka. |
L i)

__N—-—-—-—-‘_;
Operaci?n y Respuesta
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(Anexo A-4)
Prueba Diagnéstica Cuarto Grado

(\\ | Matemética (Cuarto grado) B
Nombre : '

ek e Kl 4 - Escuela :
Cauras y Heaatvn | Seccin

Fecha :

1) Escribe en nimeros qué fraccion de cada figura se ha sombreado

T
L

& ",xv"
5%

|

i
RS Sl R | 1
\, - ' { i
N L.._}____l NN SR |

7/
/
o

2) Al comparar las fracciones antes escritas, ccual es mayor?. Escribela en el recuadro

e
|
3) Resuelve el siguiente
crucinimero: . LZ - ’2315 829]
}
7 %7 — j!
@01._-:—3 } } N
EIE72 BRErEr) Se——
Un nimero mayor que 5425 | g -
y menor que 5435 s B l B
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' £ pand de &
2 ias n;\ 2 m “IC05 debia levantarse S
i = &, perg ¢ 1'8‘0} 50n0 ung K.\
Vg y Cuartn na«w—u‘es [, s‘ \

'01a 00 el relo?

:De culntos minutos fug ¢f retardo?

5) Saturno es el planeta de nuestro Sistema
Solar con mayor nimero de lunas, posee 23;
luego sigue el gigantesco Jpiter con 16 lunas : - :
y Urano con 13. Si reunimos las lunas de estos Lo N
tres planetas y las repartimos entre los seis @‘;’Z; \7
planetas restantes ;cudntas lunas Be §

/
corresponden a cada planeta? ) g

Operaciones y Respuesta
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(Anexo A-5)
Prueba Diagndéstica Quinto Grado

(\\ Matematica (Quinto grado)
>~ | Nombre :

o> e f] Escuela :
Lenim de levosipuciones i
Caliwrsles ¥ Educstives Secclén . FeCha >

1) Escribe sobre la linea, en nameros, qué fraccién de cada figura se ha sombreado y
en el recuadro coloca el simbolo ">" & “<" segiin convenga.

2) Al sumar las fracciones antes escritas nos resulta:

e
3) Resuelve el siguiente {24504 + 3,45 + 161 1
crucinimero: T '

(

f

i ho

/ olvides

\ colocar a
coma i

[585=+730 L

[ 208,09 + una centésima |

t

f ~~~~~ e

[425,83 x 3,6 |

Tres decenas, seis unidades, i
Cuatro décimas y dos p—-—
centésimas
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4) Parallenarun globo Ménica necesita
1,3litros de agua

¢ Cuéntos litros de agua se gastan para
lenar 12 globos?

,"Qperaciones y Respussta

s
&3

&

5) Elvira lee una pégina en 6 minutos,
¢Cudntas paginas podré leer en dos horas?

Operaciones y Respussta
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(Anexo A-6)
Prueba Diagndéstica Sexto Grado

(\\ Matemistica (Sexto grado)
S Nombre :

Gonio ¢ Incaiipaones | £-SCUENA
Culturales y Educativas SeCC[én . Fecha .

| S

Jaime y Martha usan el teléfono de su casa para jugar,
ellos no saben que cada minuto cuesta 97,6
bolivares, por lo que estuvieron hablando por
teléfono durante media hora.

¢Cual fue el costo de esa llamada?

Operaciones y Respuesta

2) Resuelve el siguiente

crucinimero: 14,875—-8,92 |
1530,32+4,7 L !

/—j-_N—O\
olvides

( colocar la 4
\ coma |

l54,6 - una mi!ésimﬂ

[035x08,1]
——d i

i

'

-y

0

R S

7
8 escrito en
forma decimal
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3) En el siguiente plano, si todas las medidas est4n en metros, czalcula:
a) Superficie total de la vivienda

b) Superficie del pasillo

dormitorio bano 4
A

:: W | S v

ik

]
2]
o
3
11
Q.
o
<

[¥]

darmitorio dormitorio

4) En el siguiente grafico, si la altura del edificio "A" es de 35 met.roé, calcula:
a) La altura del edificio "B":

b) La altura del edificio "

o Do - .
B S
oDoom aooo | |
SIS ERE 25313 83253) AN
m@m O | r

L EBODOT - 4 LLITITITITI §
oDooiiooo [
B0 ipoo || oo |
o o o b e 1

- oDmo T HIZ uﬁgﬁ I

A B e
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(Anexo B)

Matriz para Contrastar Contenido Programatico e items por Grado
Grado:

Correspondencia
Si No

Contenido Programético | Prueba Diagndstica

Experto Validador
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(Anexo C)
Criterios de Validez por Grado
PRIMER GRADO

Coherencia Pertinencia Lenguaje
items | Consistencia | Estructura | Adecuacion | Claridad | Precision
Si No Si No Si No Si [No |[Si | No
Al
A2
A3
A4
A5
B
C
D
SEGUNDO GRADO
Coherencia Pertinencia Lenguaje
items | Consistencia | Estructura | Adecuacion | Claridad | Precision
Si No Si No Si No Si [No |[Si |No
1
2A
2B
3
4
5
TERCER GRADO
Coherencia Pertinencia Lenguaje
items | Consistencia | Estructura | Adecuacion | Claridad | Precision
Si No Si No Si No Si [No |[Si |No
1
2
3A
3B
4
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CUARTO GRADO

Coherencia Pertinencia Lenguaje

items | Consistencia | Estructura | Adecuacion | Claridad | Precision

Si No Si No Si No Si |No |Si |No

g WINEF

QUINTO GRADO

Coherencia Pertinencia Lenguaje

items | Consistencia | Estructura | Adecuacion | Claridad | Precision

Si No Si No Si No Si [No |Si | No

G WIN|EF

SEXTO GRADO

Coherencia Pertinencia Lenguaje
items | Consistencia | Estructura | Adecuacién | Claridad | Precision
Si No Si No Si No Si [No |Si |No
1
2
3A
3B
4A
4B
Evaluado por: Nombre: Apellido:

C.l. Firma:
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(Anexo D)

Constancia de Validacion

Yo, , titular de la cédula de
Identidad Nro. V- , de profesiéon ,
ejerciendo actualmente como por

medio de la presente hago constar que he revisado, con fines de validacién
los instrumentos elaborado por Herrera M. (1998) del CICE para medir nivel
de competencias en Matematica a estudiantes de Primaria en Venezuela y
que fueron presentados por. Brenda Maria Gémez Camacho, C.I:
V.19.371.794 y Muhammet Yasir Agirbas, C.I: E.-84.402.775 para ser
aplicados en la Unidad Educativa Nacional “Manuel Piar” con fines
eminentemente académicos y luego, de hacer las observaciones pertinentes,
puedo formular las siguientes apreciaciones.

Deficiente Aceptable Excelente

Congruencia de items

Amplitud de contenido

Redaccién de los items

Claridad y precision
En ,alos dias del mes de
de 2015
Firma
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(Anexo E)

Data General de las Calificaciones Diagnésticas obtenidas por los
estudiantes de la Unidad Educativa “Manuel Piar”

Afo Escolar: 2006-2007

PRIMERO
Seccion/Categoria A B C D E TOTAL
A I 1 1 0 0 9
B 2 8 3 1 0 14
C 3 1 2 1 0 7
D 8 5 2 2 1 18
E 9 8 1 0 0 18
F 16 2 0 0 0 18
G 17 2 0 0 0 19
H 8 5 0 1 0 14
SEGUNDO
Seccion/Categoria A B C D E TOTAL
A 7 2 3 1 2 15
B 0 0 14 2 1 17
C 7 0 3 0 1 11
D 2 1 4 3 0 10
E 4 3 3 3 1 14
F 1 1 4 2 5 13
G 10 4 2 0 1 17
TERCERO
Seccién/Categoria A B C D E TOTAL
A 10 4 2 0 1 17
B 0 1 2 7 6 16
C 1 1 9 2 0 13
D 7 2 3 1 2 15
E 1 2 9 2 0 14
F 8 0 2 0 2 12
G 0 6 5 1 0 12
H 6 3 2 0 0 11
I 13 1 0 0 0 14
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CUARTO

Seccién/Categoria

TOTAL

A

18

21

16

19

20

mim|g|0|W

ololo|ork (N>

N[N0 |o (oo |0

wlolu|o|w|s~O

glo|o|Nv|o |~ |O

W00 O Wi~ (NIM

19

QUINTO

Seccidén/Categoria

TOTAL

21

o |01 |0

20

[ERN
o

Ol |O|Mm

20

12

(o]

18

mim|O0|w|>

olo|loNvV|w o |>

—IN O

Ngolo|o (N0

=
Rlojlo|v|s|w|O

N

16

SEXTO

Seccién/Categoria

TOTAL

A

12

o o0

15

=
o

20

14

19

mim|o|0 W

OO |O|FR |k |k |>

wiow | (b~ O |

D |O N

PO, |W|W|O

R |k |O(~|Ww|0o(Mm

19

Fuente: Calculos realizados por los investigadores (2015)
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(Anexo F)
Andlisis de Fiabilidad por Grado
ler. Grado

Ejecutada en SPSS. (Programa estadistico)
*x*xxxx Method 1 (space saver) will be used for this analysis *****x*

RELIABILTITY ANALYSTIS - S CALE (AL PH
A)

1. VAR00001

2. VAR00002

3. VARO0003

4. VAR00004

5. VAR00005

Reliability Coefficients
N of Cases = 8,0 N of Items = 5

Alpha = , 7500

2do. Grado

Analisis de fiabilidad

kAxxxx Method 1 (space saver) will be used for this analysis *****x*

RELIABILTITY ANALYSTIS - S CALE (AL PH
A)

1. VAR00001

2. VAR00002

3. VAR00003

4. VAR00004

5. VARO0005

Reliability Coefficients
N of Cases = 7,0 N of Items = 5

Alpha = , 8592
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3ero. Grado

FAxxxx Method 1 (space saver) will be used for this analysis **#****

RELIABILTITY ANALYSTIS - S CALE (AL PH
A)

1. VAR00001

2. VAR00002

3. VAR00003

4. VAR00004

5. VARO0005

Reliability Coefficients
N of Cases = 8,0 N of Items = 5

Alpha = , 6509

4to. Grado
Analisis de fiabilidad

kAxxxx Method 1 (space saver) will be used for this analysis **#***x*

RELIABILTITY ANALYSTIS - S CALE (AL PH
A)

1. VAR00001

2. VAR00002

3. VAR00003

4. VAR00004

5. VARO0005

Reliability Coefficients
N of Cases = 6,0 N of Items = 5

Alpha = , 6529
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5to. Grado

FAxxxx Method 1 (space saver) will be used for this analysis **#****

RELIABILTITY ANALYSTIS - S CALE (AL PH
A)

1. VAR00001

2. VAR00002

3. VAR00003

4. VAR00004

5. VARO0005

Reliability Coefficients
N of Cases = 6,0 N of Items = 5

Alpha = ,9019

6to. Grado

Analisis de fiabilidad

*xxxx%x Method 1 (space saver) will be used for this analysis ******

RELIABITLTITY ANALYSTIS - S CALE (AL PH
A)

VAR00001
VAR00002
VARO0003
VAR00004
VAR00005

g w N

Reliability Coefficients
N of Cases = 6,0 N of Items = 5

Alpha = , 8216
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